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1. Bevezetés és hattér

Also tagozatban, azaz kisiskolds korban alakul ki a tanulashoz valo attitiid, a vildg
megismerésének belsd igénye, mely egy ¢leten at elkiséri a tanulokat. Ezért e fejlodési
periddus meghatarozo szerepet jatszik a gyermekek értékrendjének, identitdsanak, valamint a
vilaghoz — és ezen beliil a természeti kornyezethez — fliz6dd attitiidjének megalapozasdban
(Danis et al., 2020). Kisgyermekkorban az évoda és az iskola az a szintér, amely a csalad
mellett a legnagyobb hatassal bir a gyermekekre. A nevelési-oktatdsi intézmények altal
kozvetitett értékek, attitidok és pedagdgiai gyakorlatok dontéen befolyasoljdk a gyermek
vilagképének, természetszemléletének és tarsadalmi orientacidinak alakulasat.

A szocidlis szinterek befolyasarol, ennek a befolydsnak az erdsségérdl tobb tanulmany
sz61, melyekbdl tobbet a szakirodalmi hattér feldolgozasa soran attekintettem. Osszességében
a koznevelési intézmények rendszere, allapota, az ott dolgozd pedagdgusok képzettsége,
gondolatvilaga, attitlidje erdteljes hatdst gyakorol az ellatasban részt vevd gyerekekre, legyen
sz6 6vodarol vagy iskolarol.

Kisiskolds korban a tanitd személye meghatarozd a didkok szamara. Szakirodalmi
adatok alapjan a kozépiskola kiiszobén a tanulok nagy részében mar kialakult a
természettudomanyos targyakhoz, a természeti kornyezethez fiizodo attitiid, amely ezért joval
nehezebben formalhatd, mint alacsonyabb életkorban. A kritikus vildgszemlélet felerdsodése
serdiildkorban gyokeresen mas oktatasi stratégiat kivan, amely az érzelmi kotddés atlagosan
alacsonyabb volta miatt sok esetben nehezen megvalosithato.

A természeti kornyezettel kapcsolatos tudaselemekkel szisztematikusan mar 6-10 éves
korban talalkoznak a tanulok a koznevelésben, amely persze nem zarja ki korabban, 6vodaban
¢és csaladi kornyezetben az ilyen irdnyu ismeretszerzés lehetdségét. A pozitiv kornyezeti
attitld kialakitdsanak fontos eleme a pozitiv érzelmi viszonyuldsa mellett a természeti
anyagok ¢s folyamatok egyre tudatosabb megismerése is. A megértés erdsiti a pozitiv
attitidot (Homoki & Séllei-Maté, 2021), melyek szisztematikus kialakitdsara alsé tagozaton
els@sorban a kornyezetismeret tantargy nyu;t lehetdséget.

Mindezek alapjan, tanitd, foldrajz és biologiatanar végzettséggel, a kornyezeti
ismeretekkel kapcsolatos vizsgéalataim az also tagozat felé¢ iranyultak. Az évek alatt elvégzett

kutatdsok soran a tantargy oktatdsaval, tartalmaval kezdtem foglalkozni, az ismeretek



elsajatitasanak mélységét és az elmult két évtized valtozasait vizsgalni. Ez a megkozelités
hatarteriiletet képez a diszciplina, a szakmddszertan és a didaktika mezsgyéjén.

Miért is van sziikkség pozitiv kornyezeti attitidre €s hozzajuk csatlakoz6 helyes
ismeretekre? Az ember mint bioldgiai lény része a természetnek, ezért mind az altalunk
eldidézett, mind a természetes folyamatok valtozasai visszahatnak rdnk, ami mar napjainkban
is stilyos kovetkezményekkel jar az emberi tdrsadalomra és az egyénekre nézve egyarant.

A koznevelés oldalarol az alapvetd természeti €s tarsadalmi folyamatok megismertetése
¢s az alkalmazkodashoz sziikséges attitlid kialakitdsa kell, hogy a megoldasorientalt
hozzaallas kiindulopontja legyen. Kiemelkedden fontos, hogy a gyerekek mar kisiskolasként
elkezdjék:

e megismerni kornyezetiiket, megérteni alapvetd kornyezeti 6sszefiiggéseket,

o felismerni a kdrnyezeti problémakat és megismerni cselekvési lehetdségeket,

e valamint képesek legyenek a kornyezettudatos gondolkodas és a kornyezetérzékeny
magatartas gyakorlasara.

Ebben a szakmai ismeretek, az ismeretek talalasa, az attitidformalas modszerei mind
egyiittesen hasonl6 jelentdségli szerepet jatszanak. Ugyan mindezek elsajatitasdra nemcsak a
kornyezetismeret tantargy keretein beliil van lehetdség, de a kutatdsi tapasztalatok és
szakirodalmi adatok alapjan az latszik, hogy a tarsadalom egésze, a pedagogusokat is
beleértve, az elvart ismeretkorok és magatartdsmintdk megtanitdsat a jelenlegi oktatasi
rendszerben meghatarozott tantargyhoz koti. Aminek nincs orakerete, annak sziikséges voltat
kevésbé latjak be.

A pozitiv kornyezeti attitid kialakitdsa mellett motivalta munkdmat a kisiskolasok
természettudomanyos gondolkodas fejlédésének vizsgélata, az, hogy milyen az ismereteik
mélysége, tovabba ezek transzferhatdsa a tobbi képesség- és tudasteriiletre. Nemcsak a
kornyezet megértése szempontjabol, hanem munkaerdpiaci szempontbo6l is fontosnak tartom,
hogy megfeleld aranyban szerepeljen a kdznevelés alapozd szakaszaban is ez a tudasteriilet.

Jelentdségét alatamasztja az a pedagogiai hipotézis is, hogy a korai kdrnyezeti nevelés
¢s természettudomanyos oktatds hozzajarul a természettudomanyos palyak iranti érdeklédés
hosszutavi megerdsodéséhez. Az ilyen iranyt palyavalasztds és a természettudomanyos
kompetencidk fejlettsége kozott fennalld Osszefiiggés ezért nemzetgazdasigi szempontbol

sem elhanyagolhatd. Az oktatasba, a természettudomanyi gondolkodasban vald befektetés a
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nemzet gazdasagi jolétére is erdteljes hatast gyakorol. Ha a funkciondlis analfabetizmust
felszamolnank 15 éves korra, ahol a PISA mér, akkor 270 %-kal néhetne meg a GDP
(Hanushek & Woessmann, 2020) mondjak ki a szegediek kutatasai. gy az alsé tagozatot
érintd vizsgalatok fontossaga kiemeltnek tekinthetd, mi sem bizonyitja ezt jobban, mint az
MTA-nak a tantargypedagogiai kutatasok programja, melynek jelentOs része a kisiskolaskori
kutatasokat tdmogatja. Emellett pedig a legijabb tantargypedagdgiai kutatasi eredmények azt
igazoljak, hogy a diszciplindris tudas, az alkalmazhat6 tudas és a gondolkodasi képességek
fejlesztése kéz a kézben jarnak egymadsra pozitiv hatdst gyakorolva (Molnar, 2025 eléadas
OKSZK), igy a kdrnyezetismeret targy komplex volta miatt még inkabb felértékelddik az also
tagozatos nevelési szakaszban.

A dolgozat a habilitacidos miivek nem monografikus és nem is teljesen egységes kutatas
bemutatasat célozza meg, hanem egy cikkgylijtemény. Mindezek az alsdé tagozathoz

kapcsolhat6 tevékenységeket, taneszkozt, tudast €s attitiidot hivatottak vizsgalni.

NAT 2020 és a kornyezetismeret, problémafelvetés

Munkam révén tobbszor taldlkozom alsé tagozatos gyerekkel. Egyik legutobbi
¢lményem a tér- és idobeli tijekozodasuk megfigyelhetéen gyengébb folyamata azokhoz
képest, akiknek még volt kdrnyezetismeret 6raja 1-2. évfolyamon. Lathatéan gondot jelent
szamukra olyan mindennapos ismeretek alkalmazasa, mint a honapok egymads utan térténd
kivétel nélkiil mind a kb. 25 szakvezetd megerdsiti, akik részt vesznek az egri tanitoképzésben
¢és napi kapcsolatban vagyok veliik.

A kornyezetismeret tantargy kiemelt szerepét a kognitiv képességek fejlesztésében
alatdmasztjdk a természettudomanyos és a tobbi gondolkodasi képesség kozotti szoros
Osszefliggéseket kimutaté kutatdsok is (Nagy et al, 2015; Adey & Csapd, 2012).
Kiilonosképpen fontos a korai természettudomany-tanitas (Papp et al., 2020), a megtigyelés
utjan torténd tapasztalatszerzés, a kisérlet-tervezés, a kritikus gondolkodas (Bardossy et al.
2002) a problémamegoldd gondolkodas (Zimmerman, 2007) fejlédésében. Ahogy Adey &
Csapd (2012) mondja, a természettudomany tanitdsat mindig is az egyik legjobb eszkdznek
tekintették a tanulok értelmének fejlesztéséhez. Molnarék (2025) kutatdsai alatamasztjak,

hogy a diszciplinaris tudas hatdsa alacsonyabb szintli (R?=0.455), mint a gondolkodasi
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képességek fejlettségének hatisa a megértésre. Igy kiemelt, hogy alsoban, de akar 8. osztalyig
fejlessziik az alap képességeket, ezen beliil a szovegértést €s mas gondolkodasi képességet is.

A NAT 2020 megfogalmazasa alapjan , 4 természettudomanyos gondolkodds
megalapozasa az alapfoku képzés elsé szakaszaban a magyar nyelv és irodalom tanuldsi
teriiletének tudasbovitést és olvasasfejlodést segité olvasmanyaiba (1-2. évfolyam) agyazva
kezdodik, és a Természettudomany és foldrajz tanuldsi teriilet kérnyezetismeret (3—4.
evfolyam) és természettudomany (5—6. évfolyam) tantargyainak keretében folytatodik™
(5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet, 2020:298).

A torvény értelmezése tobb problémat is felvet. Egyrészt a tantervi szabalyozok
eldirasai alapjan 1-2. osztdlyban az anyanyelvi nevelés elsddleges feladata, hogy a gyerekek
megtanuljanak irni és értén olvasni. Ez a feladat mind idében, mind miveleteiben (kognitiv
miiveletek, motorikus miiveletek stb.) lekoti az orakeret teljes egészét. Céljuk, hogy egységes
alapkészségeket biztositsanak a késdbbi tanitdshoz. Ezt a szakaszt mas feladattal terhelni nem
lehet, ennek 1atjuk mar a tapasztalati eredményeit (Demeter & Jozsa, 2025; Jozsa et al., 2025).

Ebbdl addédoan a kdrnyezeti folyamatok szovegértéshez kothetd fejlesztése az elmult
évtizedekben sem képezte részét az 1-2. osztdlyos magyar nyelvi és irodalmi tananyagnak,
hiszen ebben az oktatasi szakaszban nem varhat6 el az elsajatitandd képesség tudatos
hasznélata. Erre kordbban csak az irasi és olvasési alapkészségek megtanitasa utan (Hodi et
al., 2025), 3-4. osztalyban kertilt sor.

Kozvetve a helyzet stlyosabba valasat erdsiti, hogy a 15 éves korcsoport képességeit
mérd PISA tesztekben a funkciondlis analfabetizmus 2018-ban mért 25%-o0s aranya 2022-ben
tovabb romlott 27%-ra' (Oktatasi Hivatal, 2019, 2024). Az egyes kompetenciateriiletek
fejlettségének romlasa az orszagos kompetenciamérésekbdl is lathatd (Oktatasi Hivatala,
2025). A koronavirus jarvany alatt lezajlott online oktatas idején 1-2. osztalyos tanulOkra
gyakorolt hatasokat a 2027-28. tanév tervezett mérések fogjak megmutatni, a tendenciak
alapjan tovabb roml6 eredmények varhatok (Molnér, 2025). Sajat kutatdsom nem tér ki a
Covid-hatasokra.

A masodik mérés alanyai zomében azok a gyerek lesznek, akik Covid-ban még 6voda
nagycsoportosok voltak, vagy ha idében kezdték meg az iskolat, akkor 1. osztalyba jartak. A
szakmai szempontok mellett fontos megemliteni a rendelkezésre allo iddkeretek tantervi

valtozasait is, hiszen ennek is van hatdsa. Dolgozatomban adatokkal tdmasztottam ald, hogy a

'https://eduline.hu/kozoktatas/20240311_A_magyar_diakok 27 szazaleka funkcionalis_analfabeta_megsem_kapnak megfe
lelo_segitseget
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kornyezetismeret jelenlegi idOkerete az elmult 70 évben a legalacsonyabb (Homoki, 2021).
Mikozben a kornyezetismeret tantargy feladatait a magyar nyelv és irodalom o6rédkhoz
delegaltak, 3-4. évfolyamon az anyanyelvi oktatds Oraszama is veszteséget szenvedett
(5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet, 2020; 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet, 2012), amely a
fentebb vazolt romld koriilmények kozott sajat elsddleges feladatainak ellatdsat is
veszélyezteti.

A feladatok kozott fesziild ellentétet egyrészt az éraszam csokkentése, masrészt a NAT
2020 tartalmi oldala is erOsitette. Az elsé négy évfolyamon megtanitandd kornyezeti
ismeretek és fejlesztések korét tobbségében sz szerint atirtdk a 3-4. évfolyamra, azaz fele
idékeretre (Homoki, 2021). fgy a tanitok kényszerpalyara keriilnek. Vagy nem jutnak el a
felso tagozat kezdetére elvart bemeneti tudasszintre, vagy mas tantargyak rovasara probaljak
meg ezt elérni. A 80 tanitdi interju alapjan erre gyakran a technikaérat hasznaljak, viszont igy
csOkken példaul a finommotorikus képességek fejlesztésére fordithatd idokeret, ami késdbb
mas teriileten okoz gondot.

Nemcsak a tantdrgyi ardnyok, hanem a kornyezettel kapcsolatos kognitiv
képességfejlodést alatamasztd pszicholdgiai megalapozottsag is azt bizonyitja (Gyori, 2017;
Homoki, 2025), hogy a kérnyezeti nevelés kihagyasa a 6-8 éves korosztalyban, valamint a 9-
10. éves korszak redukalt idokerete potolhatatlan hidnyossagokat eredményez a késébbiekben
a transzferhatdsok miatt (1. bra).

Egészséges

megfigyelés,

empiria, térlitas é
kisérlet ’er a aS'es
térszemlélet

Természet-

tudomany'l alkotni,
tervezés, gondolkOdas (SO

probléma- valami't,
megoldas tervezés

Kiornyezet-

tudatossig transzferhatas

1. dbra: A természettudomanyos gondolkodas transzferhatas lehetdségei (Homoki, 2025)



Ha egy elemet megvaltoztatunk a tanitasi folyamat sordn, akkor annak hatasa végigfut
az egész rendszeren, de a kovetkezményei nem azonnal, hanem kozép- €s hossza tavon,
felsébb évfolyamokra érve jelentkeznek.

A kerettanterv kulcsfogalmainak tartalmi vizsgalatabol kideriil, hogy a fenntarthatosag
ismereteit torolték a tananyagbol. A fenntarthatosag pedagdgidja és a kornyezeti nevelési
ismeretek, mely mar most is nemzetkozi konszenzussal bird kulcskérdés a kozeljovo
szempontjabol, a természettudomanyos oktatas, benne a kornyezetismeret targy, egyik fo
eleme kellene, hogy legyen. Radikalisan csokkent az emberi test megismerésének idokerete
is, igy az egészséges ¢letmaddra nevelés, a mentalis fejlodésre és egészségre vald koncentracid
is. A természethez, az énképhez €s a kettd kapcsolatahoz fliz6d6 pozitiv attitiid kialakitasa, ily
modon az 1Uj tantervben aldrendelten jelenik meg, ami rovidtavon visszaiitd

kovetkezményekkel jarhat, az amagy is elmaganyosodo gyerekek korében.

2. Ceélkitiizeés

A jelenlegi kutatds kozéppontjaban a tanulok tudasadnak valtozasa all. Vizsgalataim a
valtozés iranyanak és mértékének dokumentalasara iranyultak, osszefiiggéseket kerestem az
orakeret és a tartalmi valtozasok kozott, felmérve tovabba a pedagdgusok véleményét. A tobb
idépontban lezajlott felmérés a kozéps6é gyermekkorban 1évé tanuldk természettudomanyos
ismereteinek és részképességeinek feltdrasara és a valtozasok kimutatasara iranyult. A kutatas
fobb célkitlizései az alabbi kérdéskorok mentén strukturalhatok:

1. A tandrai idokeret csokkenésének hatasa a tanuloi teljesitményekre.
A kornyezetismeret tantargy tanitasara fordithatd draszdm csokkenése negativ hatdssal van a
tanulok tudasszintjére, ami mérhetd teljesitménycsokkenésben nyilvanul meg.
e Kérdés: Milyen mértékii valtozas figyelheté meg a tanuloi tudasszintekben a 2009., a
2022., valamint a 2023. évi mérési adatok alapjan?
e Modszer: Diagnosztikus tesztek alkalmazdsa azonos mérdlap felhasznéalasaval, két
eltérd NAT szerint tanuld 3. osztalyosok korében.
o A sziikitett minta eredményeinek Osszevetése az azonos kitdltési helyeken.
2. A tantervi tétmakorok eredményességi kiillonbségeinek feltarasa.
A gyakorlatorientalt témakorok (pl. Magyarorszag, térbeli tdjékozodas, élettelen természet)
tudéasszintje nagyobb mértékben romlik, mivel ezek feldolgozésahoz a tapasztalati tanulast

eldtérbe helyez6 nagyobb idOkeret sziikséges.



o Kérdés: Mely témakorok mutatjdk a legnagyobb teljesitménycsokkenést a mérési
1d6szakokban?

e Modszer: A NAT és a kerettantervek tartalmi Osszehasonlitasa, témakoronként a
teszteredmények atlagainak elemzése.

3. A tanulok kognitiv képességei és szociokulturalis hattere kozotti osszefiiggések
vizsgalata.

A tanulok képességei €s szocialis hattere (HH, HHH statusz) befolyasolja a koérnyezeti
tudasszintet, ugyanakkor a hatrdnyos helyzet nem feltétleniil eredményez alacsonyabb
teljesitményt.

e Kérdés: Milyen kapcsolat mutathatd ki a kiilonleges banasmodot igényld tanuloi
képességcsoportok (SNI, BTMN, tehetség stb.) és a teljesitmény kozott?

e Modszer: Onkéntes pedagogusi adatszolgaltatds soran tanuldnként megadott
kiilonleges banasmodot igénylé kategdriak, valamint a teszteredmények
Osszefiiggésének vizsgalata; varianciaanalizis alkalmazésa.

4. Teriileti kiilonbségek vizsgalata.
Az iskolak foldrajzi elhelyezkedése (megyei szint) befolydsolja a tanuldéi eredményeket,
Osszefliggésben az eltérd tarsadalmi-gazdasagi koriilményekkel és a pedagdgushiannyal.

o Kérdés: Kimutathato-e szignifikans eltérés a kiilonb6zé megyék eredményei kdzott?

e Modszer: A megyei bontasban gyiijtott adatok elemzése varianciaanalizissel.
5. Pedagogusvélemények feltérképezése a tantargy eltorlésével kapcsolatban.
A tanitok tobbsége negativan itéli meg a kornyezetismeret tantargy megsziinését az 1-2.
évfolyamon, és a visszaallitasat timogatja.

o Kérdés: Milyen pedagdgiai €s nevelési kovetkezményeket latnak a tanitok a tantargy
megsziinése nyoman az eddigi tapasztalataik alapjan?

e Modszer: Félig strukturalt interjuk lefolytatdsa, valamint levelezd tagozatos hallgatok

korében torténd kérddives véleménygyiijtés.

3. Modszer, méroeszkoz és minta

A kutatds kozvetlen motivaciojat az adta, hogy 2009-ben végeztiink egy diagnosztikus
kutatast az akkori Nyiregyhazi Foiskolan, amelyben tobb képességteriileten (szovegértés, irds

¢s helyesirds, matematika, kornyezetismeret) két megyében mértiik harmadik és o6todik



osztalyos gyerekek tudasszintjét (Jenei et al., 2011). A vizsgalatokban arra kerestiik a
valaszokat, hogy a tanuloknak mely témakorok okozzak a legnagyobb problémat, mit okozhat
majd hosszutavon ezeknek a képességteriileteknek az alacsonyabb foku fejlettsége, mely és
milyen irdanyu transzferhatdsokat varhatunk majd fels6 tagozatban ennek kovetkeztében.

A torvény altal megvaltoztatott kozoktatasi feltételek és idokeret tanulokra gyakorolt
hatdsanak vizsgalatat erre a bazisra alapozva vissza nem térd lehetdségnek tartom a régi €s az
uj rendszerben tanuld évfolyamok eredményeinek Osszehasonlitdsaval. A kornyezetismeret
mérdlapot felhasznalva kvantitativ diagnosztikus mérést ezuttal csak 3. osztalyban végeztiink,
a 2021/22. és 2022/23. tanévben kezdetben véletlenszerl iskolavalasztassal. Ezzel a méréssel
probaltuk meg diagnosztizélni a két kiilonb6zé tanterv (NAT) alapjan tanulé harmadik
osztalyosok tudasszintjét. A vizsgalt minta mindkét tanévben meghaladta a 2000 ot és elért
minden megyét, 2022-ben N2022=2288 6, 2023-ban N2023=2606 {6 toltotte ki a mérdlapot. A
vizsgalatok tovabb folytatddnak ugy, hogy az alapképzés felsd tagozatara 1épd 5. osztalyos
tanulokat mérjiik ugyanezen a két évfolyamon, hogy megfigyelhessiik a kognitiv képességek
fejlodésében amugy is kritikus valtas soran a tudasvaltozas iranyat és mértékét.

2023/24. tavaszan teszteltik azt az 5. évfolyamot, ahol még négy évig tanultak
kornyezetismeretet (N=1239). Jelenleg a 2024/25. mérési ciklusban a mérélapok
visszaérkezésénél ¢s feldolgozasanal tartunk, amelynek eredményeit tovabbi hosszii tava
kutatasaimba szeretném beépiteni. Méréstechnikai szempontbol érzékelhetd egyfajta kifaradas
a fels6 tagozatos pedagdgusok részvételi motivacidjdban, ezért nehezebb az orszagos
lefedettség elérése.

Kutatdsomban a Z generacio, avagy masik megnevezéssel a digitalis bennsziilottek
generacidja (Prensky, 2001) vett részt, akik az elektronika és technoldgia fejlédésének,
elterjedésének mindennapiva valasdnak a kordban néttek fel (social media, internet). Azt
gondoljuk roluk, hogy a technoldgia vilagadban tajékozottak, de a koncentraloképességiik
alacsony (Tordesik, 2013). Ok a 1995-2012-ig sziiletett gyerekek, akik az elsé mérésemben
vettek részt. A masik ilyen generacio az alfa, akik mar a Google Kids megnevezést viselik,
ugyanis nekik a digitalis vilag és a digitalizacio mar természetes. Ok azok, akik 2010 utan
jottek vilagra (Palinkas, 2019), 6k a masodik mérés alanyai lesznek.

A mérdeszkdozt mindkét idOpontban validaltuk. Az elsé mérés sordn 2009-ben

Cronbach-alfa érték 0.714 (SPSS statisztikai programcsomag). A revalidalas soran JASP



szoftvert hasznalva bebizonyosodott, hogy a mérélap Cronbach-alfa értékének also-felsod

hatara 0.668-0.706 ko6zott valtozik.
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2. ébra: A feladatok kerettantervi témakorok szerinti megoszlasa

Elséként a feladatokat kategoriakba soroltuk tudasszint, feladattipus (Uténé Visi, 2011)
¢s megoldashoz sziikséges képességek szerint. Az egyes tuddsszinteket az aldbbi, jol
koriilhatarolhatd 1épcséfokokra osztottuk: raismerés, megnevezés, reprodukcid €s alkalmazas
szintje (Kormany, 2004). A 3. osztdlyos kérd6iv 8 feladatot tartalmazott, amely 50
tudaselemre kérdezett rd. A feladatok tartalmi kérdéseit a NAT 2007 és kerettantervek alapjan
allitottuk Ossze, majd hasznaltuk Gjra a 2022-es és 2023-as mérés soran, megvizsgalva, hogy
tudaselemei még mindig aktudlisak-e az 0j szabalyozdk szerint (2. dbra).

Az egy témakorhoz kapcsolodd kérdéseket ugy tettiik fel, hogy kiillonbozd tudasszinten
¢s feladattipusokban, eltéré képességeket felhasznalva lehessen megoldani az eredmények
minél sokoldalubb Gsszehasonlitdsa érdekében. Ugyan a koérnyezeti nevelés a
kerettantervekben integraltan jelenik meg az egyes témakdrokben, de fontossdga miatt kiilon
feladatot szenteltiink neki. A tudasszint szerinti megoszlasban torekedtiink arra, hogy
mindegyik megjelenjen a feladatokban (1. tablazat). A korosztaly hatékonyabb oktatdsarol
sz6l6 szakirodalmakra alapozva a reprodukcios szintli feladatok alul-, az alkalmazoképes
tudasszintet igénylék pedig feliilreprezentaltak. A korosztalynak megfelelden keriiltiik a
hosszu valaszokat, a szovegfeldolgozas mellett megjelent vizudlis képességeket igényld
feladat is, amely példaul a térszemlélet fejlesztésében kiemelten fontos. A dominansan alkoto
feladatok mellett a fogalommegnevezés kertilt a masodik helyre, hiszen ennél a korosztalynal

a fogalomtar bdvitése is fontos feladat.
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A kapott eredményeket a felsorolt szempontok szerint csoportositottuk (1. tablazat),
majd az atlageredményeket, illetve a tanitok altal megadott kiilonleges bandsmodot igényld
tanuloi csoportok eredményeit is Osszehasonlitottuk. Mind a szocialis hatteret (HH és HHH),
mind a képességcsoportokat a tanitok jelolték meg a mérdlapon (BTMN, SNI, tehetséges,
tanulasban akadalyozottak, atlagos) (David, 2015; Hegedts, 2021, 2022).

1. tablazat: A feladatok megoszlasa tudasszint, feladattipus és képesség szerint

tudasszint % feladattipus % képesség %
raismerés 32 |egy a tobbhoz illesztés| 44 |rendszerezd 44
megnevezes 30 |fogalom megnevezése | 24 |értelmezd 32
reprodukcio 2 [nyilt révid valasszal 16 |térbeli tajékozodas| 16
alkalmazoképes| 36 [alternativ valasztas 12 | képelemz6 8
rajzos feladat 4

A mérbeszkoz-reliabilitas megfeleld (Cronbach-alfa érték: 0,714). A mérésnél az 5%-os
hibahatart hasznaltuk, igy a szignifikanciaszint kisebb, mint 0,05.

Masik vizsgalati modszerként félig strukturalt interjut hasznaltunk az 0j vizsgalatokban.
Ezt a kérdéssort kifejezetten a pedagogusok tantervi valtozasokrol alkotott véleményének
vizsgalata miatt hasznaltuk. A szakirodalmak alapjan késziilt kérdéssort (Babbie, 2009; Falus
& Oll¢, 2008) a beszélgetések soran tovabb pontositottuk. Az interjik személyesen vagy
online feliileten, Google Meet vagy Microsoft Teams, valdsultak meg (Homoki, 2025).

sznigditand: Bing
@ Mlicrosoft, TomTom

3. abra: A kitolt6k megoszlasa megyék szerint 2022 (f6)
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A mintagylijtés soran célul tliztiik ki tobb alapfeltétel teljesitését. Minden megyébdl
keriiljenek be a mérésbe harmadik osztalyos gyerekek, megyénként minimum 50 {0, illetve
legalabb két iskolabdl, amelyek ne egy telepiilésen helyezkedjenek el. Ezen feltételek mentén
az adatredukci6 utdn a vizsgalati csoport N=2288 {6 valaszaibol allt 2022 tavaszan (3. abra).
Atlagosan megyénként 4.1 iskolabol érkeztek kitoltott mérdlapok, orszagosan osszesen 79
iskola vett részt a vizsgalatban, ami az akkori intézményszam 2,18%-a.

A minta 62 %-a adta meg a nemét, itt fele-fele aranyban vannak lanyok és fiuk, azaz a
teljes minta 31-31%-a. Sziiletési éviikr6l még kevesebben nyilatkoztak, igy biztosan csak az
tudhatd, hogy az egyébként 3. osztalyos valaszadok negyede 2012-ben sziiletett.

Minden megyébdl legyen legalabb egy interjlialany elvet kovettik a kikérdezés
alkalmaval (4. 4dbra), a teljes minta végiil 80 f6 lett. Telepiiléstipus szerinti megoszlas alapjan
30-30% falusi és megyeszékhelyi, 25% nem megyeszékhelyi jogallasu varosi, 13% a fovarosi

kitolték szama.

valaszadok
24,1

"] 3,8 I

25 2,5 o e
2. 7% ’

3.8 o 2.5
13 1.3 S 5
1.3

Szolgaltato: Bing
© Microsoft, TomTom

4. abra: Az interjlialanyok megoszlasa megyék szerint (%)

A 2023. évi Wyramintazasnal figyeltiink arra, hogy a 2022-ben nehezebben elért
megy¢kbdl is biztosan meglegyen a kivant mintaszdm, igy Vas, Veszprém, Somogy, Jasz-
Nagykun-Szolnok ¢és Békés megyében tudtuk ndvelni azt (5. 4abra). Voltak olyan
megkeresések, akik az elsd mérés (2022) utdn mégsem vallaltdk a méasodik mérésben valo
részvételt, igy Csongrad-Csandd, Komarom-Esztergom, Zala és Heves megyében csokkent a

kitoltok szama. Mindkét mérésnél nehezen értiik el Baranyat (Homoki & Mata, 2024).
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5. abra: A kitolt6k megoszlasa megyék szerint 2023 (f6)

A 2023-as minta 93,2%-a adta meg a nemét, itt is koriilbeliil fele-fele aranyban vannak
lanyok (45%) és fiuk (48%). A résztvevok 56,91%-a 2013-ban sziiletett, a beiskoldzasi kornak
megfeleld 2014-es sziiletést irt be a résztevevok 33,0%-a. Kisebb ardnyban (0,92%)
eléfordultak fiatalabbak is a mintdban (2015, 2016). A felsoroltakndl iddsebbek arinya
viszont jelentdsebb volt (5,6%), 6k lehetnek évet ismétld gyerekek, illetve, akik késObb
kezdték tanulményaikat. Az iskolak szdmanak megyénkénti atlaga 2023-ban 3,9, orszagosan
Osszesen 74 iskola vett részt a vizsgalatban. Az itt tanuld 3. osztalyosok kb. 2,5-3%-a keriilt

be a mintaba (KSH, 2023), mig az intézményekbdl az akkori intézményszam 2,06%-a.

4. A kutatas legfontosabb eredményei
1. tézis: Az alsé tagozatos kornyezetismeret tantargy idokeretének csokkenése
statisztikailag igazolhaté mdodon rontja a tanulok kornyezetismereti tudasszintjét.

A vizsgalat kdzpontjaban a tanulok tudasanak véltozasa, a valtozds irdnya és mértéke
allt. Arra szamitottunk, hogy alacsonyabb atlagok sziiletnek az wjabb mérések soran, de
kivancsiak voltunk arra is, hogy mely témakorok esetében lesz jelentdsebb valtozas, illetve
ezek a témakorok cserélddnek-e a kiilonbozd idépontokban. A 2022. évi mérés eredményei
negativ tendenciat mutattak (Homoki, 2025), de a 2023. évi mérés eredményei kisebb
mértékben romlottak az altalunk vartnal (6. abra). Erre a magyardzatot a 2022. évi mérés
soran elkészitett 80 interji adta, mely szerint a pedagogusok egy kisebb része ugyan oriilt a

kornyezetismeret targy megsziinésének, de nagyobb része iskolai tdimogatassal vagy anélkiil is
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megprobalja potolni a kiesést mas tantargyak, illetve iskolai foglalkozasok helyén (Homoki &

Mata, 2024; Homoki, 2025). igy ez az attitiid pozitivan torzithatja a kapott eredményeket.

15 2009 = 2022 m2023
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6. abra. A feladatonkénti atlagos eredmények a teljes mintara nézve (pont)

Az eredmények alapjan az atlagok fokozatos romlasa (1., 3., 4., 6., és 7. feladatok),
illetve stagnalas mutatkozik (2., 5., 8. feladatok) (6. abra). A Student-féle t-proba alapjan
szignifikans (o = 0,05) kiilonbség mutatkozott az eltérésekben a kovetkezd feladatoknal: 2.,

3.,4.,5., és 8., valamint az 0sszesitett pontszam esetén (2. tablazat).

2. tablazat: A 2022-es és 2023-as adatok kozotti statisztikai kapcsolat (Student-féle t-proba)

Témakor feladat t Sig. (2-

tailed)
1. Magyarorszag f122 - 123 | -1.798 | .074
2. tarsadalom 222 - 223 | -4.241 | .000
3. ¢lettelen 322 - 323 | -3.308 | .001
4. élettelen f422 - 1423 | 2.232 | .027
5. €10 522 - £523 | -5.713 | .000
6. térbeli tajékozddas | 622 - 1623 | 1.460 | .146
7. élettelen £722 - £723 | 355 723
8. testiink 822 - 1823 | -2.168 | .031
Osszes pontszam 0p22 - op23 | -2.931 | .004




Az 1.,5., 6., 7. és 8. feladat esetében a legmagasabb a szérasnégyzet értéke (Homoki &
Mata, 2024). Tartalmi vizsgalatok alapjan ezek a feladatok azok, amelyek ismereteinek
elsajatitasahoz tobb gyakorlat sziikséges, melyre nincs elegendd id6 a megvaltozott keretek
kozott. A negativ hatds mar két egymast kovetd tanévben is mérhetd mértékl tigy, hogy az
interjuk alapjan jelenleg még pozitiv torzitdsként érvényesiil a kornyezeti ismeretek teljes
korti oktatasi rendszerében szocializalodott pedagogusok elkdtelezettsége a  kapott
eredményekben. Feltételezhetd, hogy ha megismételjiik a mérést mondjuk 6t év mulva, az
eredmények drasztikusabban véltoznak majd.

A megszerezhetd 50 pontbdl a bazisév 39,18 0Osszesitett atlagpontja 2022-re 36,41
pontra csokkent (5,54%-o0s relativ kiillonbség), de ha csak a 2009-ben vizsgalt két megye
eredményeit hasonlitjuk 6ssze (Borsod-Abauj-Zemplén €és Szabolcs-Szatmar-Bereg), akkor
8,1% relativ csokkenést latunk. A 2023. évi mérés Osszespontszam atlaga 34,4 pont (7. abra),
két megye Osszehasonlitasaban mar csak 32,68 pont. Ez a tovabbi relativ romlas 9,56%, két
megye esetében pedig mar 13%. Azonban, ha az elemzés soran az el6z6 mérés atlagos
eredményét tekintettem bazisnak, akkor a teljesitmény csokkenése még markansabban lathato,

minden esetben meghaladja a 10%-ot.
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7. dbra. A mérdlap atlageredményei €s azok romlasa (bazisév 2009.) (%)

A statisztikai proba alapjan megéllapithato (3. tablazat), hogy a két részminta
eredményei kozotti kiillonbség nem véletlenszert, de a kutatdismodszertani limitacidé miatt nem
mondhatjuk ki egyértelmiien, hogy ez csak az oOraszamcsokkenés miatt alakult igy.
Onmagaban a két atlag 6sszehasonlitdsanal a magas szorasértékek miatt félrevezetd lehet az
eredmény, azonban a medianérté¢kek esetén is ugyanezt a trendet tapasztaljuk (p2022=37 pont;

12023=35 pont). Osszességében tehat megallapithatjuk a lefolytatott elemzések egymast erésité
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eredményei alapjan, hogy az oraszamcsokkenés, ha nem is egyediili, de mindenképpen
jelentos befolydsolo tényezo az alapozo szakaszban mért tuddascsokkenés mogott. A kozos
kitoltoi részmintan végzett tovabbi Osszehasonlitd vizsgalatok alapjan az eredmények még
nagyobb romlast mutattak (4.8. alfejezet). Az Gsszes pontszdm esetében a teljes minta 5,54%-

os relativ romlasa ebben az esetben 7,81%-o0s lett.

3. tablazat: A 2022-es és 2023-as adatok kozotti statisztikai kapcesolat (Student-féle t-proba)

Independent Samples Test

Mean Difference | Std. Error Difference t df Sig. (2-tailed)
Equal variances assumed 2,060 ,196 10,519 | 4892,000 ,000
Equal variances not assumed 2,060 ,197110,459|4670,012 ,000

Hartley test for equal variance: F = 1.194, Sig. = 0.0000

2. tézis: A gyakorlatorientalt témakorok — kiilonosen az élettelen természet, térbeli
tajékozodas és lakohelyismeret — eredményessége kiemelkedéen romlik.

A legnagyobb negativ irdnyt valtozas Magyarorszag (térbeli tajékozodas) és az élettelen
természet ismeretkoreit érintették, melyek csak a kdrnyezetismeret tantargyban jelennek meg.
A gyerekek altal kedveltebb €16 természethez kapcsolddd témak raismerés szintjén talan
jobban beépithetdk példaul a mes€k vilagaba, igy az anyanyelvi nevelésbe is. Ugyanakkor a
természeti hattér alaposabb magyardzatanak elmaradasa a téveszméket erdsitheti (példaul a

roka és a golya asztalkozosségének relevancigja).
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8. abra. A feladatonkénti eredmények romlasa a 2009-es bazisévhez képest (%)
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A 2009-es bazisév atlageredményeihez képest bekdvetkezett valtozasok szemléletesen
igazoljak a gyakorlatorintalt t€émakorok ismereteinek csokkenését (8. abra). Itt még inkdbb
tetten érhetd a lakohely és t4jékozodasi ismeretek eredményeinek romlésa, amelyet akar a
befolyasolhatott, de kiugr6 mértéke komoly figyelmeztetés. Szakirodalmi adatok is
alatdmasztjak, hogy a térészlelés, térbeli tajékozodas hidnyossdgai a geometriai feladatok
megoldasatol a hétkdznapi kozlekedési helyzetek helyes felismeréséig okozhatnak problémat.

Az el6z6 részmintahoz hasonld okok miatt itt is 6sszehasonlitottam Szabolcs-Szatmar-
Bereg és Borsod-Abatj-Zemplén megye atlageredményeinek idobeli valtozasat, amely 2022-

ben 10,34%-kal, 2023-ban 16,59%-kal csokkent ezekben a témakorokben.

3. tézis: A tanulék kognitiv képességprofilja (atlagos, SNI, BTMN, tehetséges stb.)
szignifikans osszefiiggést mutat a kornyezetismereti mérések eredményeivel.

A kapcsolat vizsgélatira varianciaanalizis (Anova) eljardst hasznaltam SPSS
programban. Mindkét mérés alkalméval mutatkozott kapcsolat a tanulok Osszeredménye és a
didkok pedagogus altal egyénileg megjelolt képességprofilja kozott, minden esetben 0,000

szignifikanciaszinten és 7 df értéken igazolhato.
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9. abra: A képességcsoportok aranya a mintaban mindharom mérésben
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A pedagogusok altal onként megadott adatok hordoznak besorolasi bizonytalansagot, de
a problémak ezzel egylitt is egyértelmiien kimutathatok. Az atlagos képességliként besoroltak
aranya minden mintaban a legnagyobb, elérte a kétharmadot, 2023-ban meghaladta a 75%-ot.
Megfigyelhetjiik, hogy a mérésben 2022-ben tobb tanulasi zavarral kiizd6 gyermek vett részt,
de 2023-ban ez az arany is alacsonyabb a mintaban (9. dbra). Meglepd a tehetségesnek itélt
gyerekek aranyanak novekedése is, hiszen a két utobbi adat ellenére tovabb romlottak az
eredmények. A feltételek negativ irdnyu valtozasa azonban aldtdmasztja ezt, hiszen, ha nincs
meg a kdrnyezeti ismeretatadas, akkor csak az egyénileg hozott hattértudas jatszhat szerepet.

A képességcsoportok elemzése soran az eredmények az elvardsok szerint alakultak. A
legmagasabb pontokat minden mérésben a tehetséges tanulok csoportja érte el (4. tdblazat). A
BTMN és SNI problémakkal kiizdé résztvevok eredményei nagyon kozeliek, négy-négy
feladatban lett jobb hol az egyik, hol a masik részminta eredménye. Az atlagok kozotti eltérés
intervallumai 0,01 és 0,35 pont kozott valtoznak. Mindez megerdsiti azt a szakirodalmi
megallapitast, hogyha nincs elegendd i1d6 a fejlesztésre, akkor a végeredmény tekintetében

hasonlé nehézségekkel kell szembenéznie a pedagoégusnak mindkét gyermekcsoport esetében.

4. tablazat: Képességcesoportok szerinti atlagok feladatonként

Képességek 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. g. | Osszes |y
pont

atlagos | 2604 | 492) | 3,690 | 0374 | 12,49y | 2,68y | 361d | 4400 | 34,62 | 1697
Tehetséges | 338% | 5014 | 3,880 | 0494 | 12774 | 3,664 | 400 | 4598 | 37,744 | 259
SNI 1,964 | 4714 | 3,174 1 020 | 1146 | 1,930 | 3334 | 3,914 | 30,514 | 138
BTMN | 1,780 | 4690 | 3340 | 021 | 11,820 | 1,804 | 2,980 | 4,090 | 30,680 | 239

Enyhe
értelmi | 32T | 50T | 2807 | 080T | 11,407 | 38T | 220 | 480T | 34,007 | 5
fogyatékos
ielﬂte: 2540 | 4870 | 3634 | 0394 | 12367 | 2614 | 3550 | 4380 | 34,320 | 2338

(a nyil irdnya az eredmények valtozasanak trendjét mutatja)

A szocidlis hattérbdl eredo problémak esetén csak a 4. és 8. feladatnal nem mutathat6 ki
kapcsolat az eredménnyel, a tobbi feladatnal szignifikans az Osszefiiggés. A feladatok atlag- és
az Osszes pontszam esetében a szocialis hatrany nélkiili tanulok részhalmazanak eredményei
jelentésen magasabbak, az eltérés kozeliti a 10%-ot (5. tablazat), mig a halmozottan hatranyos
¢és hatranyos helyzetiiek atlagai nem térnek el jelentdsen egymadstol. A legnagyobb tudésbeli

kiilonbség a szelektiv hulladékgytijtéshez kapcsolodik (7. feladat), amely a tarsadalmi
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helyzetbdl adodo hulladékkezelési kiilonbségekkel magyardzhato része a mindennapi életnek,

igy rendezettebb szocidlis hattér esetén kevésbé fiigg az iskolai tudasszerzés lehetdségeitol.

5. tablazat: Szocialis hattér szerinti atlagok feladatonként

6
Képességek | 1. | 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. SSZES N
pont

Atlagos | 2,604 | 4920 | 3,69 | 0,370 | 12,498 | 2,68 | 3,611 | 4,400 | 34,76 | 1991
Hatra

AANYOS 15 094 | 435 | 3,140 | 0477 | 11270 | 227 | 2,770 | 4080 | 30420 | 1281
helyzetii
Halmozottan

hatranyos | 2,067 | 4,35 | 3,05y | 0,511 | 11,197 | 2.21) | 3350 | 4,187 | 30,94 | 1517
helyzetii
Teljes minta | 2,53 4,850 | 3,620  0738) 12,347 | 2,63¢ | 3,540  437) | 34274 2270
(anyil iranya az eredmények valtozasanak trendjét mutatja)

4. tézis: A tanulodi teljesitményt jelentés mértékben befolyasolja az iskola foldrajzi
elhelyezkedése.

A kapcsolat vizsgalatara varianciaanalizis (Anova) eljarast. A kapcsolat minden feladat
esetén 0,000 szignifikancia szinten és 18 df értéken statisztikailag bizonyithatd. Az iskolak
foldrajzi és tarsadalmi kornyezete, a szakos pedagogusellatottsag valtozé mértéke egyes
térségekben jelentds teljesitménybeli kiillonbségeket eredményez. A keleti orszagrészek
Osszességében gyengébb mutatokat produkaltak, mig més hatranyos helyzetli térségekben
altalaban gyengébb teljesitményli megyék (pl. Nograd) kedvezdbben szerepeltek. A megyék
atlageredményei kozotti abszolut terjedelem eléri a 20%-ot. A leggyengébben Veszprém
megye, ezutdn Békés megye didkjai teljesitettek. A legjobbak Vas megye eredményei, amit
szorosan utanuk a Nograd megyei kitoltok kdvetnek. A kompetenciamérések ismeretében, az
egyébként jol teljesitd Veszprém megye, illetve alulteljesité Nograd megye (Oktatasi Hivatal,
2022) mérési eredménye némiképp meglepd.

A 2023. évi mérés sordn a legalacsonyabb atlageredményeket ezlttal a Fejér megyei €s
Csongrad-Csanad megyei kozoktatasi intézményekben érték el (10. abra). E16bbi esetében a
csokkenés mértéke tobb mint 23% (itt fontos emlékeztetni arra, hogy nem feltétlen
ugyanazokrol az iskoldkrél van szd). A legjobban Heves, Komarom-Esztergom, Somogy ¢és

Vas megye intézményei teljesitettek, megyénkénti atlaguk meghaladta a 36 pontot (72%).
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Osszességében a megyék atlageredményei kozotti abszolut terjedelem a 2023. évi mérés
soran kisebb lett (12,96%), alacsonyabb maximumérték mellett. Mig 2022-ben 40 pont feletti
megyei atlageredmény is sziiletett, addig 2023-ban a legmagasabb atlagpont 36,8 volt.

atlag 2023

I 37,25

30,32

Srclgattatd: Bing
© Microscdt, TamTom

10. abra: A megy¢€k szerinti 6sszes pontszam atlagai a megszerezhetd 50 pontbdl 2023-ban

Mindezek alapjan kirajzolodnak a hatranyos foldrajzi helyzetbol adodo kiilonbségek.
Az ennek ellentmondd mérési eredmények megmutatjdk a pedagdgusok személyes
elhivatottsaganak ¢és kompenzalo stratégidinak kiemelt szerepét, amelyet az interjuk
megerodsitettek. Ez viszont jol jelzi az oktatasi kdzeg véletlenszerli valtozésait, még kedvezo
teriileti elhelyezkedésii térségekben is bekovetkezhet jelentésebb mértékii tudascsokkenés,
hatranyos tarsadalmi kézeg ellenére érhetok el eredmények. Azaz kiemelten fontos lenne

teriileti elhelyezkedéstdl fiiggetleniil a szinvonalas oktatas elérésének egyenlo biztositdsa.

5. tézis: A megkérdezett tanitok tilnyomé tobbsége negativan értékeli a
kornyezetismeret tantargy megsziintetését az 1-2. évfolyamon.

A valaszadok 91,1% nem ért egyet azzal, hogy 1-2. osztalyban nincs kdrnyezetismeret
¢s ugyanennyien vissza is allitandk a targy oktatdsat, akar az eltor6ltnél magasabb
oraszamban. Azon valaszadok abszolut tobbsége (54,4%), akik visszaallitandk a targy
oktatasat minimum heti 2 orat javasolnak, 25,3 % heti egyet, a tobbiek kombindlva, azaz 1-2.
osztalyban heti 1 és utdna heti 2 orat biztositananak (Homoki, 2025). Ehhez tarsult az a
vélemény is, hogy 91,1% nem értett egyet a 2020-as NAT bevezetésével a felsds
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természettudomanyos Oraszamok csokkentésével sem. Indokaikban sulyos problémat
fogalmaztak meg a “Milyen kévetkezményei lehetnek ezeknek a csokkentéseknek On szerint?”’
kérdésre. Ezeket a valaszokat négy nagyobb egység koré csoportositottam:

o tarsadalmi léptékii elbutulas, kognitiv képességek altalanos romlésa (62,2%),

e bizonyos szakmdk eltlinése, visszaesése, amelyek mar most is hidnyszakmanak

szamitanak, mint orvos, tanar, biologus, tervezd, mérndk, tudos (32,9%),

e besziikiilt latdsmod, érdeklddés elvesztése a természettudomanyok irdnt (17,7%),

o akornyezeti allapot leromlasa (8,8%).

A meginterjavolt pedagdgusok szerint azok a tanulok, akik természettudoméanyos
érdeklodéstiek, hatranyos helyzetbe keriiltek palyavalasztasi szempontbol, mert mar az
alapképzésben sincs meg a megfeleld alapozas, amelyre késébbi tanulasuk sordan tudnanak
épitkezni. Mivel a kornyezetismeret, természettudoméany is komplex tantargy, amelyben
megjelenik a fizika, a bioldgia, a kémia és a foldrajz-foldtudomanyok, ezért a felsé tagozatos
oraszamcsokkenés hossztavon stlyosbitja a problémat. A tanuloknak, akik orvosi, miiszaki,
természettudomanyi palyara mennének vagy természettudomanyos targyat tanitd
pedagogusok szeretnének lenni, azoknak a kevesebb alaptudas miatt gyakran magéantanar
segitségével kell felkésziilniiik az egyetemi bemeneti kdvetelményekre, amely nem mindenki
szamara megfizethetd mértékli anyagi aldozattal és extra tanulési terhekkel jarhat, emellett
akar tehetséges tanulok kiesését is eredményezheti. Mindez mar jelenleg is megfigyelhetd
problémékat okoz a nagymértékli természettudomanyos tanarhidny ¢és szakmak

visszaszorulasaval.

6. tézis: A kvalitativ eredmények és a nemzetkozi jo gyakorlatok fényében indokolt
kornyezetismeret tantargy koznevelési kereteinek ujragondolasa.

Tobb orszagban is jellemzd az integralt szemlélet térhoditasa az alapfoka oktatasban,
majd késobbi évfolyamokon valnak a diszciplindris targyak uralkodova, jellemzbéen az
altalanos iskolai szakasz végén. Hazdnkban az integralt jelleg alsé tagozaton minden tanuld
szdmara csak a kornyezetismeretnél jelenik meg, majd 5-6. osztdlyban a természettudomany
tantargyban. Ahol az integralt oratipus jellemz0, ott nem 45 percenként valtanak a tantargyak
kozott, hanem hosszabb id6 van az elmélyedésre, a legrovidebb orak is 60 percesek, tobb
orszagra jellemzd a ,,dupladra”. Ebben az idOtartamban mar lehetéség van miniprojektek

lebonyolitasara is. Egy tanitasi napon nincs tobb harom tantargyndl, igy gondolkodasuk sem
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aprozodik szét. A nemzetkozi jogyakorlatok is szerkezeti atalakitasra sarkalnak az elemi
oktatas hatékonysaganak novelése érdekében, mert jelenlegi formajaban nem tolti be deklaralt
feladatat az ismeretek és képességek mind teljesebb kor(i, aranyos fejlesztésében.

A mérési eredmények, bekdvetkezett és ebbdl varhaté kovetkezményeinek elemzése
nyoman a kornyezet megismerésében a hianyzo iddszak potlasara fontos szerep kell jusson
alsé tagozaton is a természettudomanyokat megalapozo tantargynak. A kognitiv képességek
korosztalyos fejléddésének megfelelden a megtapasztalhato természet kozéppontba allitasaval,
mind a négy évfolyamon hosszabb orai idékerettel, hogy biztositani tudja a folytonossagot a
fels tagozatos képzés és a komplex szemléletben miikoddé ovodai kdrnyezeti nevelés kdzott a
vildg megismerésében. Mindez azonban a tobbi tantdrgy oktatdsszerkezeti atgondolésat is
jelentheti, mert a komplex fejlesztés atemelése az 6vodabol az alsé tagozat minimum elso két
évére, de akar végig is, igy biztositana leginkédbb a kdonnyebb atmenetet a kdznevelés szintjei
kozott. Jobban igazodna a kisgyermekkori atmenet elmélyedd, tevékenységkozponta
fejlesztési igényeihez azaltal, hogy kevésbé akasztana meg a tanuldsi folyamatot. Az
alapképzés kiterjesztése akar az 5-6. osztallyal egységes szerkezetbe foglalva, hosszabb
kifutasi id6t biztositana az alapkészségek fejlesztésének, mely jobban tdmogatnd a gyerekek
eltérd fejlodési litemét is. Ezekre mind taldlunk nemzetkozi jogyakorlatokat, melyekbdl otletet
merithetiink (Velkey, 2015). A komplexitas a motoros ¢és kognitiv képességek fejlesztésének
egymasra hatasaban tovabb erdsitené a képességfejlesztési folyamatok transzferhatasat,

amelyhez természetesen tovabbi elokészitd kutatasok sziikségesek.

7. tézis: A terepi tapasztalatszerzés (tanulmanyi séta, természetben végzett megfigyelés)
beemelése a nevelési rendszerbe idészerii és pedagdgiailag megalapozott.

Az 1970-80-as években egyarant részét képezte a tanulmanyi kirandulds a kozoktatast
szabalyozd dokumentumnak. Nem az egyébként gyakran kontraproduktiv versenyfelkészités,
hanem Onkéntes szakkorok is mikodtek a természet megismerésében (turakorok,
madaraszkor, akvarista kor, modellezd kor stb.), amelyek komplex hatdst gyakoroltak
(testnevelés, kornyezetismeret, tér- €s idobeli tajékozodas, kultira, szocialis kapcsolatok stb.)
a szemelyiség fejlodésére. A pedagdgusok tulterheltsége, a versenyek jelentdségének
tulbecsiilése napjainkban nem motival szabadidds tevékenységek szervezésére. A tarsadalmi
keretek valtozasaval szabalyozasi oldalrdl is nehezebb a tanulok természetbe vagy legalabb

teleptilési zold kornyezetbe torténd kijuttatasa.
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A dolgozatban részletezett tapasztalatok alapjan fontosnak tartom a szakkorok,
tanulmanyi sétak, terepi megfigyelések, mint mddszertani lehetdségek jboli beemelését a
koznevelési szabalyozokba, az esélyegyenldség biztositdsa érdekében a finanszirozasi
feltételek allami biztositasaval. Ez a modszertani valtozds pozitivan befolyasolhatna a
kornyezeti attitid fejlédésének irdnyat is, hozzajarulva a tanulési folyamat uralkoddan iskola

falak kozotti térben valod értelmezésének lebontasahoz.

5. Osszegzés

A habilitacios értekezés targya a kornyezeti ismeretek oktatasanak jelenlegi helyzete €s
kihivasai a kozoktatds alapozo (als6 tagozatos) szakaszdban. Egyértelmiien megallapithato,
hogy a természettudomanyos gondolkodast és az Okologiai fenntarthatosagot eldmozditd
kornyezeti nevelés és oktatas komplex személyiségfejlesztési és attitlidformald tevékenység,
amely korai €letkorban — elsdsorban az als6 tagozaton — a leghatékonyabb.

A pedagogiai paradigmakon beliil a dolgozat két {6 diszciplinaris irdnyt kot Ossze: a
természettudomanyos nevelés és a kornyezeti attitidformalas szempontjait. A kdrnyezeti
nevelés célja kettds: egyrészt kognitiv szinten a természetes €s antropogén kornyezet fogalmi
megértését szolgalja, masrészt affektiv szinten a kornyezethez vald pozitiv érzelmi
viszonyulas, a kornyezettudatos életvezetés megalapozasa a cél. Illetve a kornyezeti nevelés
bazisa lehet egy Gjra gondolt folyamatcentrikus integralt alsé tagozatos természettudomanyos
tananyagelrendezésnek is.

Dolgozatomban részletes torténeti és tantervi elemzést adok a koérnyezetismeret tantargy
helyzetének atalakulasarol, kiemelten fokuszalva a NAT 2020 eldirdsai altal jelentdsen
csOkkentett és megszakitott alsd tagozatos Orakeretbe zsufolt négyéves tananyagatadas
hatranyos kovetkezményeire. A tanulasi kornyezet ilyetén atalakuldsa, a digitalis
eszkozhasznalat térnyerése €és a természeti kornyezettel valo kapcsolat lazuldsa egyiittesen
komoly hatast gyakorolnak a gyermekkori kdrnyezeti identitas alakulésara.

A kornyezeti nevelés modszertandban kiemelt szerepet kap a konstruktiv tanulas, a
tanulmanyi séta, a projektpedagodgia €s a megtapasztalasra épiild természetkozeli tanuldsi
helyzetek. Az empirikus vizsgélatok is aldtdmasztjak, hogy a tanuldk kornyezeti tudédsa és
attitlidje pozitivan korrelal a terepi élményekkel és az integralt tantdrgy hatékonysagaval, a

folyamat pedig jol tdmogatja a megfelelo affektiv- és neurobiologiai fejlodést is. A
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konstruktivista tanulaselméleti keret mentén értelmezve a tanulok akkor képesek helyesebben
értelmezni a globalis és lokalis kdrnyezeti problémakat (példaul klimavaltozas, talfogyasztas),
ha ezek sajat élettapasztalataikhoz kothetdk.

Dolgozatomban a 3. évfolyamos tanulok kornyezeti tuddsanak harom kiilonb6zé évben
végzett diagnosztikus mérés eredményeit is bemutattam. Az 6raszdm csokkenése rosszabb
atlageredményekkel jart egylitt a diagnosztikus mérések soran. A teljes mintara nézve a 2009.
évben mért 39,18 Gsszes atlagos pontszam (78,36%) 2022-re 36,41 pontra csokkent (72,82%),
2023-ra mar csak 34,4 pontot mutatott (68,8%). A longitudindlis adatok ravildgitanak arra,
hogy a tanulok természettudomanyos alapfogalom-ismerete romlod tendenciat mutat,
kiilonosen a NAT 2020 utan. Elemzésemben a kompetenciaalapu értékelés szerepe kertilt
elétérbe. Mért adatok alapjan megallapitottam, hogy az alacsony oraszam, a tlszabalyozott
tantervi elvarasok, valamint a pedagdgusképzés és tovabbképzés hidnyossagai rendszerszintii
problémakat generdlnak. A jelenlegi szabdlyozok még mindig roviditik a pedagdgusképzési
1d6t, ezzel ellehetetlenitve a kovetkezd generaciok mindségi oktatdshoz vald hozzaférését,
még akkor is, ha vannak ettdl rovidebb nemzetkozi képzések is.

Az eredmények egyértelmiien tiikrozik, amelyet mindennapi iskolai kapcsolatainkban a
gyakorlatban is visszajeleznek, hogy az als6 tagozatos gyerekek alapismeretei egyre
szlikebbek a természettudomanyok terén, kdrnyezeti attitlidjiik egyre bizonytalanabb. Sokkal
biztonsdgosabban mozognak épitett kornyezetben, mint a természetben. Az interjuk valaszai,
a diagnosztikus mérések eredményei, a spontdn tanitdi €s tandri beszélgetések mind azt
mutatjak, hogy a kornyezeti nevelés és oktatds tehetetleniil sodrodik az 6ridsi valtozasokon
atmend kozoktatasban.

Ezek alapjan kimondhatd, hogy az Gy NAT-ban megfogalmazott tevékenységek nem
kinalnak megoldast a kornyezetismeret tantargy hianyara. Az anyanyelvi és technikadrdk nem
orvosoljak megszilinésének hatranyos kovetkezményeit, még ugy sem, hogy gyakran
megprobaljak potolni az drakat mas targyak terhére. Ez azért sem megoldas, mert igy a masik
targy oktatasi, nevelés ¢és képességfejlesztési célja is sériilnek, az alternativ megoldasok pedig
fesziiltséget generdlnak a pedagdgusokban és a pedagogusok kozott egyarant. gy szinte
biztosnak latszik, hogy a tanuldk nem jutnak el a képességfejlesztésnek a felsd tagozat
kezdetéig elvarhato korosztalyos szintjére, a hatas tovabb gytirtizik.

A feladatok és az oraszamcsokkentés kozott fesziilo ellentétet a NAT tartalmi oldalrol is

tovabb rontotta. Az elsé négy évfolyamon megtanitandd ismeretek és fejlesztések korét
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tobbségében sz6 szerint atirtdk a 3-4. évfolyamra, azaz a fele idokeretre (Homoki, 2021). A
hasonlé mennyiségli ismeretanyag kisebb oOraszamu atadasa sziikiti a kritikus gondolkodas
tanitdsara szanhat6 idokeretet (Nagy, 2010), amikor szabadon racsodalkozhatnak a tanuldk a
természetre, amikor megallhatnak és elidézhetnek egy jelenségen, amikor sajat maguk
keresnek a tudasuknak megfeleléen megoldasi lehetdségeket egy-egy felmeriild problémara.

Mivel az olvasési és a szovegértési kompetencia stabilitdsa a tanulok tobbségében még
nem alakul ki 2. osztalyra, az ismeretterjesztd szovegek atemelése a magasabb évfolyamokrol
nem jelent megolddst a tantargy potlasara. Ugyanakkor az anyanyelvi nevelés oOraszdma
csokkent azokon az évfolyamokon is, ahol a tananyagatrendezések miatt az ismeretterjesztd
szoveg értd olvasasa feladatként megjelent. A probléma kiemelten fontos nemcsak a
kornyezeti nevelés szempontjabol, hanem azért is, mert mérésekbdl mar két évtizede lathato a
szovegértési képességek romlasa. Jozsa Krisztiannak és tarsainak 2024. évi vizsgalati
eredményei azt igazoljak, hogy bizonyos tarsadalmi rétegben mar 6vodas korban megtorténik
a lemaradas (Demeter & Jozsa, 2025; Jozsa et al., 2025), amit ezaltal csak tovabb erdsitiink,
igy még nehezebb feladattd valik az ért6 olvasasi technika megtanulasa, elmélyitése.

A kornyezeti nevelés soran hasznalt gondolkodasi miiveletek, megismerési modszerek
¢s 1) oktatasi stratégidk hidnya egyértelmii hatast gyakorol a kornyezeti attitid alakuldsara, a
természettudomanyos palyaorientaciora, ily mdédon az elkdvetkezd évtizedek munkaerdpiaci
kihivésaira, melyek kovetkezményei mar ma is érzékelheték. Ugy vélem, hogy valtoztatas
nélkiil a palyavalasztasnal is hattérbe szorulnak azok a szakmacsoportok, amelyek ezen
kompetencidk hasznalatat igénylik a fiataloktol. A mélypont a természettudomanyos oktatas
tertiletén akkor varhat6, amikor a tanari allasok betdltésében a rovidciklusu tanarképzésen
atesett pedagdégusok, valamint a gyengébb szOvegértéssel rendelkezd generacid
pedagdgusszerepben valo tomeges megjelenése bekovetkezik.

Kutatasaim neveléstudomanyi hozzajaruldsa a kdrnyezeti tuddsszerzés €s szocializacio,
valamint a hozza kotddd transzferhatdsok feltérképezése. A kornyezeti nevelés korai
elmaraddsa hatassal lehet nemcsak az ©kologiai miiveltségre, hanem mas tantadrgyakban
megnyilvanuld tanuldi teljesitményre is, kiilondsen a kritikai gondolkodasra, analitikus
készségekre €s a problémamegoldd képességekre. A gyerekek egy rendkiviil gyorsan valtozo
foldrajzi kornyezetben fogjak élni az életiiket, ahol jol kell ismernilik, hogy mivel allnak
szemben, ha alkalmazkodni szeretnének hozza. Eppen ezért kutatdsi eredményeim alapjan

javaslom:
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e az als6 tagozatos természettudomdnyos oktatds tantervi és idOkereti megerdsitését. A
tantervi szabalyozasnak — példaul a kornyezetismeret tantdrgy onalldo idokeretének
biztositasa révén — lehetdséget kell adnia arra, hogy a 610 éves korosztalyban a tanulés
ne pusztan egyéb tantargyak mellékes részeként jelenjen meg, hanem tudatosan épiiljon
be a tanulas-fejlesztés folyamataba vagy teljesen integralt modellt dolgozzunk ki;

e az integralt (kornyezeti) oktatds és nevelés elOsegitését célzd szerkezetatalakitast az
alapképzés soran;

e a tanitok moddszertani tovabbképzésének bovitését kornyezeti nevelés témaban. A
tanitok/tanarok felkészitése soran kiilonos figyelmet kell forditani arra, hogy a korai
természettudomanyos és foldrajzi nevelés ne maradjon periféridn — a pedagogusok
modszertani repertodrja és tudasuk a tudas- és gondolkodasfejlesztési folyamatokrol
meghatarozo lesz a munkéjukban (O’Connor et al., 2021);

e a terepi tapasztalatszerzés, tanulmanyi sétak, iskolakertek és projektek Osztonzését,
beépitését az drakeretbe, felteleinek biztositasat;

e a tanuldi attitidvaltozas ¢és kornyezettudatossdg mérésének fejlesztését ebben a
korosztalyban,;

o atanitoképzés képzési fokanak és szerkezeti atalakitdsdnak atgondolasat.

A nemzetkozi trendek is azt mutatjak, hogy egy befogadd iskolai kdzegben jobban
teljesitenek azok a gyerekek, akik elsddlegesen nem az informéciok memorizalasaval, hanem
tevékenységeken keresztiil tanulnak, ahol a folyamatok, jelenségek tapasztalati megismerése
all a kozéppontban. Ez magaval hozhatja, hogy a tantargyakat felvaltjuk egy-egy tematika
koré csoportositott, elmélytilést biztositd idokeretben térténd tanulas koordinaldsaval.
Mindezek alapjan a teljes tantargyi struktira, 45 perces orahossz, teljes oktatasi idokeret
atgondolasara van sziikség, hogy megvalosulhasson a gyerekek korosztdlynak megfeleléen
aranyos, minden képességteriiletre és ismeretkorre elvarhato fejlesztése az iskolai tartdzkodasi
1d6 egyenletes felhasznalasaval, a tantargyi idokeretek lobbiérdekek nélkiili megalkotasaval.
A mindségi tanarképzés, az oktatasszervezés atgondoldsa nemzetkozi példak alapjan
megfordithatja a romlé tendenciat. De tudjuk azt is, hogy mar vannak ,,alternativ’ mddon
masképp szervez6dd magyar iskoldk is, ahol, nem sz6l a csengd 45 percenként alséd
tagozatban, kiilon dolgoznak az als6sokkal, blokkositott 6ordkban torténik az oktatas stb.

Atgondolt reformra van sziikség a gyerekeink élhetd jovoje miatt.
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