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1. Bevezetés

Jelen munka elézményei a 18-19. szazad forduldjanak arisztokrata nevelési sajatossagait
feltaro vizsgaltunkra nyalnak vissza.! Az eurdpai mércével mérve is magasan kvalifikalt
tarsadalmi réteg haladé gondolkodasu tagjai foként a reformkortdl kezdddden jelentds szerepet
vallaltak a kultura és a miivelddés ligyének felkarolasaban. Korabbi kutatasunk soran valaszt
kerestiink arra, milyen neveltetési sajatossagok alapoztak meg a forangiak miiveltségét, milyen
tendencidk érvényesiiltek a hazi neveltetés kiilonbozd iranyaiban, valamint hogyan reagalt a
magannevelés a 19. szazad elsé felének politikai, tarsadalmi és szellemi kihivésaira,
valtozésara.

A kutatas sordn kirajzolodott, hogy a vizsgalt korszakban ¢érzékelhetd a felvilagosodas
pedagogiai eszméinek tovabbélése Magyarorszagon, ugyanakkor Locke, Rousseau ¢és
Pestalozzi mellett a filantropizmus pedagogiai gondolatai is jelen vannak. Kimutathatok
egyrészt a neveltetésben, masrészt a neveltetést végzo nevelok pedagdgiai munkajara is hatassal
voltak. Ezen gondolatok jelenlétét a kor vezetd tarsadalmi rétegének, az arisztokracianak
kontextusaban értelmeztiik (Virag 2013a).

A tovabbi kutatdsi iranyok kirajzolasanal valaszit elé érkeztiink. Egyik iranyként
megfogalmazodott a korabbi hatarozott koncepcié mentén egy masik korszakra, a dualizmus
korara fokuszalva az arisztokrata csaladok neveltetési sajatossagainak tovabbi vizsgalata. Ez
egyfel6l nagyon egyértelmiinek €s logikusnak tiint, és a tendenciak megrajzolasanak tovabbi
lehetdségét kinalta a témaban, ugyanakkor szamos dilemmat is felvetett. igy ezt az iranyt az
1790-1848 kozti idoszakot kovetden nem vittiik tovabb, a dualizmus kordnak feltarasat a
férangu csaladokra vonatkozdan Rébay Magdolna folytatta, kutatasaimat alapul véve.

Ami a korszakban vald nevelésiligyi vizsgaldédasok mellett tartottak, kétségteleniil azok
az érdekes kérdések voltak, amelyek erre az id6szakra vonatkozoan nem a korabbi témahoz
szorosan kapcsolodva tarultak fel a forrasok olvasasa és elemzése soran. Ilyen izgalmas kérdés
volt tobbek kozott a filantropizmus magyarorszagi megjelenése.

A filantropizmus a 18. szdzadban jott létre Németorszagban. .A harmincéves habori
hosszll idére meghatarozta a Német-romai Birodalom politikai és teriileti széttagoltsagat, a
fejedelemségek koziil Ausztria és Poroszorszdg emelkedett ki. A német felvilagosodas
kezdetének iddszaka a 17. szdzad, azonban a 18. szdzad kdzepétdl a francia szellem és kultara

is erbteljesen érezteti hatasat a német teriileteken (Géssmann, 2006). 1. Frigyes Vilmos porosz

! Virag Irén 2013a. A magyar arisztokrdacia neveltetése (1790-1848). Eger: Liceum Kiado.



kiraly uralkodasa idején (1713-1740) Poroszorszag Eurdpa negyedik legnagyobb katonai
hatalmanak szamitott. Noha a tudomanyokat és a miivészeteket nem tamogatta, (Kraus 2008),
1717-ben megprobalta bevezetni a tankotelezettséget Poroszorszagban 5—12 éves gyermekek
szamara (Generaledikt), azonban megvalositani csak részlegesen sikeriilt, mivel a financialis
hattér (iskolaépiiletek, tanari fizetések) nem 4llt rendelkezésre.

Fia, Nagy Frigyes (1740-1786) a felvilagosult abszolutizmus jegyében kormanyzott. A
jobbagysag terheinek liberalizasa, valamint a kultira, miivészetek, ¢s a tudomany tdmogatasa
mellett — az 6 uralkodasanak idején alakult a Porosz Tudomanyos Akadémia (PreuBische
Akademie der Wissenschaften) — hangsulyt fektetett a nép oktatasara. Ugy gondolta, a nép
oktatasa ¢és felvilagositasa az allam érdeke, igy feladata is. Kotelezte a nemességet a falusi
lakossag iskolaztatasara. Ebben elkotelezett kovetOre talalt Friedrich Eberhard Rochow
személyében.? Rochow elkezdte a foldbirtokai teriiletén 1€v0 a falusi népiskolak korszertisitését.
Minta népiskolat szervezett Reckahnban, Brandenburgban, figyelmet szentelt a tanitok
képzésének, sOt utmutatast is készitett szamukra. Mindezek mellett foglalkoztatta a falusi
népiskolak tananyaga, illetve az oktatas-nevelés modszerei (Schmitt, 2007). Nagy Frigyes
1763-ban vezette be az altalanos tankotelezettséget (Generallandschulreglement), ami minden
szandék ellenére az 6 uralkodasa ideje alatt is csak fokozatosan keriilt megvaldsitasra.

A német fejedelemségek a 18. szazad végén 6nallo iskolarendszerrel rendelkeztek. Az
oktatasi rendszer iskoldi kozott tehat a népiskola képezte az elemi oktatds szinterét, ami
szélesebb néprétegek szamara is elérhetévé valt (Hammerstein — Hermann, 2005). A tananyagot
az olvasas, irds, szamolas, hittan és éneklés jelentette, tantervi programjat 1872-ben
modositottak, csokkentették a hittan szerepét, és helyet kaptak a természettudomanyok és a
torténelem (Herrlitz— Hopf — Cloer — Titze-Ernst, 2005). A falusi népiskolak mellett a varosi
népiskolak osztalyaiban szintén az alapvetd elementaris ismereteket sajatithattak el a didkok. A
gimnazium egy szilk réteg szamdra volt elérhetd, elsdsorban azoknak, akik az allami
apparatusban kivantak késdbb pozicidt betdlteni, illetve tudomanyos palyara késziiltek. A
gimnaziumi tananyagot a klasszikus nyelvek és az antik kultura hataroztak meg (Tenorth,
2008). Mindemellett a magannevelés kiilonbdzo szinterei is jelen voltak.

A 18. szdzadi német iskolarendszerben jelent meg a filantropizmus ujfajta nevelési
koncepcidja. Az iskolai oktatdsban praktikus és kdzhasznu ismereteket kivantak oktatni, és a

tanitast a hétkdznapi élethez probaltak illeszteni.

2 Friedrich Eberhard Rochow (1734 —1805): poroszorszagi foldbirtokos.



A filantropizmus pedagdgiai gondolatainak vizsgalatara iranyuld jelenlegi munkank
tervezésekor abbol az alapvetésbdl indultunk ki, hogy a 19. szazad els6 évtizedeinek politikai,
tarsadalmi és kulturdlis értelemben is igen érdekes korszakdban hazankban a felvilagosodas
nevelésre vonatkozo gondolatai kozil kiillonosen a német felvildgosodas irdinak pedagdgiai
muvei voltak népszertiek.

Ezek hatasainak jelenlétét foként a 19. szdzad kezdetétdl feltételeztik a magyar
nevelésiigyben. Ismert volt az is, hogy a filantropizmus pedagdgiai gondolatait foként Tessedik
Samuel, Berzeviczy Gergely, Brunszvik Teréz nevével kapcsolta dssze a témaban megjelend
szakirodalom (Finaczy 1927, Fehér 1999, Németh-Pukanszky 1996, Mihalovicsné 20006),
azonban Salzmann és Campe miiveinek korabeli forditasai (a forditok: Foldi Ferenc, Dapsy
Jozsef, Bersi Mihaly, Igaz Simon, Falusi Mihaly, E6ri Fiilep Gabor, Nagy Sandor) arra utaltak,
hogy bar a mai Magyarorszag teriiletén nem alapitottak a filantropinumokhoz hasonlo
neveldintézeteket (Tsisch Tamas csetneki maganintézetére, a 16csei és késmarki evangélikus
gimnaziumokkal kapcsolatos interndtusokra, valamint Roykd Janos besztercebanyai
neveldintézetére nem tériink ki), a filantropizmus pedagogiai hatasa mégis szélesebb kdrben
érzékelhetd, foként a protestans nevelésiigyben (Szelényi, 1915, Ugrai, 2013).

Kivancsiak voltunk, hogy a filantropizmus mely pedagogiai gondolatai valtak
hangsulyossa hazankban, valamint kik voltak azok a pedagdgusok, akik munkajaban, irasaiban
érzékelhetdk, jelen vannak a filantropista gondolatok. A legizgalmasabb azonban mégis annak
a kérése volt, hogy ezen gondolatok megjelentek-e a nevelési gyakorlatban hazankban.

A tanulmany elsO fejezete a kutatasi eldzményeket mutatja be roviden, nem torekedvén
historiografiai attekintésre. A kdvetkezo rész a filantropistak koziil azokat a képviseldket allitja
a kozéppontba, akik munkassaga a magyar nevelési gyakorlat szempontjabol érzékelhetd. Nem
célja az altaluk irt pedagdgiai kanon feltardsa és elemzése, azokat a pontokat emeli ki az
¢letmiiviik alapjan, amelyek valamely szempontbol a magyar vonatkozasban is megjelennek.
A negyedik tematikai egység a filantropista nevelési koncepcio teriileteit jarja korbe, az
erkdlcsi, szellemi és a testi nevelésre koncentralva. Az o6todik fejezet a bentlakasos
maganintézetek, a filantropinumok vildgaba nyujt betekintést. Az intézmények koziil Basedow
dessaui, valamint Salzmann schnepfenthali intézetei Keriilnek részletesebb bemutatisra a
szakirodalmi valamint a forrasadottsagokat mérlegelve és figyelembe véve. Az irds utolso,
legterjedelmesebb része azt vizsgalja, hogy a magyar nevelésiigyben mely teriileteken és milyen
modon jelent meg a filantropizmus koncepcidjanak valamely eleme, ennek soran a férfiak és a

ndk nevelését, valamint a pedagdgusokat, forditasokat, és a nevelési gyakorlatot vizsgaltuk.



A habilitacios dolgozatomban felhasznaltam korabbi kutatasi eredményeimet, részint az
arisztokrata kutatds tekintetében, részint a Bolyai Kutatasi Osztondij sordn mér a
filantropizmusra irdnyuld kutatdsi beszamoléoimat, és a mar ebben a témaban megjelent

publikacidimat.

2. Kutatasi elozmények

A filantropizmus német nyelvii irodalmanak historiografiai attekintésére a tanulmany nem
vallalkozik, ennek feldolgozasa hosszabb célnyelvi teriileten valod szakirodalmi kutatomunkat
igényel. Azokat a munkakat emlitjiik ezen a helyen, amelyek kutatocsoportok miikodése révén
a német filantropizmus egyes szakaszainak és képviseldinek a jelent6ségét kutattak és tartak
fel, illetve a magyar vonatkozasokban az értelmezési keret meghatarozasaban alapvetd
segitséget nyujtottak.

A klasszikus enciklopédidk sorabol Tenorth (2003) munkajanak elsé kotetét, Tenorth
(2010), Baumgart (2007), illetve Freytag (2019) konyvét emeljiik ki, a monografiak koziil pedig
Bodeker (1987), Brezinka, (1989), irdsai nytjtanak alapvetd betekintést a valasztott korszak
neveléstorténeti kontextusaba, a korabeli német oktatasi viszonyokba. A kultartorténeti és
miivelddéstorténeti vonatkozasokat Gossmann, (2006), Ruffing (2006), Hammerstein —
Hermann (2005), Tenorth (2008), Herrlitz — Hopf — Cloer — Titze-Ernst (2005), valamint Kraus
(2008) munkai alapjan tekintettiik at.

Overhoff (2004) irasa a filantropizmus korai szakaszanak (1715-1771) feltételeit,
koriilményeit, a felvilagosodas koraban kimunkalt reformprogram a nevelési gyakorlatra valo
hatasat vizsgalja. Schmitt (1996) tanulmanykotete® a filantropizmus koré szervez6dott kutatoi
csoport eredményei alapjan Campe munkéssaganak fontos alloméasait, németorszagi és svajci
utja soran szerzett tapasztalatait, pedagogiai, gyermek - és ifjisagi irodalmi munkait, a
ndnevelésrdl alkotott gondolatait mutatja be. Schmitt (2007) Vernunft und Menschlichkeit cimii
kotetének® irasai attekintést adnak a felvilagosodds pedagdgiai kérdésfelvetéseirdl, a
filantropizmus elméleti és gyakorlati perspektivairol. Hanno Schmitt kutatasai és eredményei
gondolatébresztdek voltak a habilitacids dolgozat megirdsa soran.

Leonhard (2008) forrasgyiijteménye f6ként a Salzmannhoz kot6do német nyelvi forrasok

tekintetében volt munkank szdmara meghatarozd. Az elsddleges forrasgytijtemények, valamint

3 A kotet Campe sziiletésének 250. évforduléja alkalmabol latott napvilagot, a braunschweigi kultuszminisztérium
kezdeményezésére.
4 A konyv szintén a jubileumi kiadvanyok kézé sorolhatd, Wolfgang Klafki tiszteletére szerkesztette a szerzd.



a bemutatott eredeti pedagogiai munkak felhasznalt kiadvanyai, foként Basedow, Campe,
Gutsmuths, Vieth, Stuve, Villaume, Salzmann, Trapp munkai, amelyek az érintett helyeken
pontosan hivatkozva szerepelnek, a német vonatkozasok szintén nélkiilozhetetlen alapjat
képezték. Bibliografiai téren az egyes képviselok életét bemutatd monografidk és irasok;
GeBmann — Lammer, (1998), Wolf (2004), Euler (1895), Herrmann (1996), Overhoff (2020,
Fuchs (1984), Schmitt (2007) jelentették a fo tampontot.

A magyar nyelvii irasok koziil kevés, kifejezetten a filantropizmus feltarasara és
bemutatasara iranyuld munkat talalunk. Azonban t6bb nagyvolumeniti munka egy-egy fejezete
szentel figyelmet a filantropizmusnak, és jeles tanulmanyok foglalkoznak egy-egy
aspektusaval, kérdésfelvetéseivel, illetve képviseldivel. A klasszikus nevelés- ¢és
miivelddéstorténeti monografiak sorabol Kornis (1927), Finaczy (1927), Pukanszky — Németh
(1996), Mészaros — Németh — Pukanszky (2005) 0sszegz0 ¢€s attekintést addo munkai jelolik ki
a fundamentumokat. A ndnevelési kérdések kapcsan szintén gazdag szakirodalmi bézisra
tamaszkodhatunk, ezek koziil tanulmanyunkban Pukéanszky (2006, 2011), Kéri (2015, 2018)
Szelényi (1916), irasait tekintettiik alapvetésnek és mértékadonak. A sajtotorténeti munkak
kozil Fehér rendkiviil széleskorti forrasanyagot feloleldé munkai (1999, 2001, 2005) ez
alkalommal is fontos tdimpontokat adtak.

A filantropizmus vizsgalatara iranyuld irasok soraban Frank (1922), valamint
Mihalovicsné (2006) tanulmanyai jelentették a kiindulopontot. munkank soran. Frank Antal: A
testi nevelés a filantropistaknal (1922) cimii forrastanulmanya a filantropistak testi nevelésérél
majd testnevelési rendszerér6l értekezik, foként a filantropizmus teoretikus elgondolasat
ismerteti a testi nevelés kérdéseiben.® Mihalovicsné Lengyel Alojzia A filantropizmus
pedagogiaja. Johann Bernhard Basedow munkassaga (2006) cimli irdsa Basedow
munkassaganak kiilonb6zé allomasai keresztiill mutatja a be a filantropizmus nevelési
koncepcidjanak kiilonboz6 teriileteit, a dessaiu intézetet, valamint kitér a hatasukra is a magyar
nevelésiigyben. Az ujabb kozlemények koziil Németh (2019), Szaboné (2019) esszéi emelnek
ki mar a recepcid iranyaba mutatd vizsgalddasi pontokat. A filantropizmus protestans
iskolaiigyre kifejtett hatasat Szelényi (1915) és Molokacova (2020) vizsgalta, a képviseldire
vonatkoz6 munkak sorabol, Rathmann (2004), a Fazekas — Schwarz— Szabd (2013) altal
szerkesztett német nyelvii tanulmanykotet irasai, kiilonésen Ugrai (2013), és a Solyom szerzék

(2013) esszéi Genersich Janos pedagogiai munkassaga koré szovodtek.

% Hamerdk (1930) a realis targyak oktatasara vonatkozo frasat nem épitettiik be dolgozatunkba.



Végiil az eldzmények szdmbavételekor a szerzé a témaban megjelent eddigi publikécidi
is helyet kapnak, amelyeket részben a Bolyai Kutatasi Osztondij ideje alatt, részben a
nevelésfilozofiai kutatocsoport kutatasaihoz kapesolodva jelentetett meg.

A torténeti kutatast tobbéves, konyvtarakban, folyoirattarakban, kézirattarakban és
levéltarakban folytatott kutatdomunka alatt folytattuk, aminek soran a torténettudomany és a
neveléstorténet hagyomanyos mddszerét és az analitikus (deduktiv) kutatasi stratégiat kovettiik.
Feltartuk az elsddleges forrasokat, amelyeket elobb kritikai vizsgalatnak vetettiink ald, majd
értelmeztiink. A kutatdsban a forrasok alabbi csoportjait kiilonitettiik el: a vizsgélati személyek
altal irt pedagdgiai miivek, tanulmanyok, a korabeli folydiratokban megjelent kozlemények,
irasok, kiilfoldi utazok feljegyzései, kézirattari forrdsok, nevelési tervezetek, naplok,
memoarok.

A korabeli periodikak koziil az Athenaeum és melléklapja a Figyelmezd, az Erdélyi
Muzéum, a Felso Magyar Orszagi Minerva, a Nevelési Emléklapok, a Honderii, a Honmiivész
¢s a Tudomanyos Gyiijtemény fellelhetd, a téma szempontjabol relevans, korszakunkban
megjelent évfolyamait tekintettiik at. A folyoiratok kivalasztiasaban Busa (1986)
sajtobibliografidja nyljtott segitséget.

Modszertani kérdésekben Szabolcs (2000) és Kéri (2001) iranymutatasai szerint jartunk
el. A forras- és dokumentumelemzéskor a hangsulyt az 6sszefliggések feltarasara helyeztiik. Az
idegen nyelvii forrasok idézésekor az altalunk forditott szovegek keriiltek az értekezésbe,
azonban a szoveghliség biztositasara az eredeti kutfoket is kozoltiik labjegyzetben.

A kutatas soran nem vallalhattuk a forrasok teljes korének feltarasat, ezért az iratok
vizsgalatat kizarolag a mai Magyarorszag teriiletén fellelheté kézirattarban a legfontosabb

magyar ¢s német nyelvii forrasok részleges vizsgalatara vallalkoztunk.
3. A filantropistak

A filantropistdk mozgalma a francia és német felvilagosodds hatdsaként jelent meg
Németorszagban, foként Locke és Rousseau pedagdgiai torekvéseit, valamint a Leibniz-Wolff-
féle német racionalista filozofia nyomait (Németh — Pukanszky, 1996) magan viselve.

A torténeti irodalom kezdetét 1768-hoz koti, Basedow Vorstellung an Menschenfreunde
und vermogende Mcdnner tiber Schulen, Studien und ihren Einfluss in der offentlichen Wohlfahrt
(Szbézat az emberbaratokhoz és jomodu férfiakhoz iskolarol, tanulmanyokrol és a kozjolétre

gyakorolt befolyasukrol) munkajanak megjelenéséhez, ami az akkori nevelési rendszer



reformjanak teljes programjat tartalmazta, végét pedig 1793-ra jelolik (Finaczy, 1927, Kersting,
1992, Freytag, 2019).

Bar kétségteleniil rovid idészakot foglal magéaban, jelentdségét mégis méltatjak. Nem
feltétleniil az intézményes nevelés terliletén kifejtett korszakalkotd és a gyakorlatot
megreformalo ujitasai miatt, sokkal inkabb a gazdag pedagdgiai szakirodalom kapcsan, illetve
a reformeszmékre tett hatdsa miatt (Finaczy, 1927).

A 18. sz. végén a késobbi Németorszag teriiletén kialakult filantropizmus szakitani akart
a tanitasban uralkodd megkdvesedett modszerekkel, a klasszikus nyelvek egyeduralmaval, az
antik szerzOk munkainak tanulmanyozasaval, helyette a praktikus és kozhasznll ismeretekre, az
¢l6 idegen nyelvek tanuldsara, a szemléltetésen alapuld ismeretszerzésre, a természettel valo
szoros kapcsolatra helyezte a hangstulyt. A magukat emberbaratoknak aposztrofald
filantropistdk a hagyomanyos, egyoldalu intellektualizmus helyett az ember teljes
kibontakoztatasara torekedtek, ahol az akarat, az érzelmek és a test kimiivelése is fontos
szerepet kap (Mészaros — Németh — Pukanszky, 2005, Kéri, 2018). Basedow a nevelés {6 céljat
a gyermekek kdzhasznil, hazafias és boldog életre felkészitésében jeloli ki.® (Frank, 1922)

A filantropistak az allam vezetdit és a német polgarsagot kivantak megnyerni az iskola,
az oktatas, valamint a csaladi nevelés megreformaldsahoz. A racionalizmus értelmében az
iskola az uralkod¢ ¢€s az allam céljait képviseli, amennyiben a tanulok értelmét, gondolkodasat
fejleszti. A taniigy tehat politikum, aminek a gondozasa az allam érdeke. Eszerint a filantropok
ugy vélik, hogy a nevelés az allam feladata, igy az iskoldkat fliggetleniteni kell az egyhéazaktol,
csak abban az esetben tudnak hatast gyakorolni a kozjora. A filantropistak nevelési célja a
hétkdznapi hivatasat becsiiletesen végzo erényes polgar nevelése (Finaczy, 1927).

A fejezet nem vallalkozik a filantropistak altal irt gazdag pedagogiai kanon teljeskora
bemutatasara, sem elemzésére. A képviselok koziil azon személyeket emeli ki, akik egyfeldl
vagy a koncepcid kialakitasaban vagy az intézményes nevelés tekintetében voltak
korszakalkotdk, és magyarorszagi vonatkozasban jelentdségiik egyértelmiien kimutathato. A
kivalasztott képviseldknek nem a teljes életmiive keriil attekintésre, a fokusz meghatarozasa a
magyarorszagi nevelési gyakorlatban fellelheté hatasok alapjan tortént. Basedow dessaui €s
Salzmann schnepfenthali intézetének tobb magyar latogatdja volt, az ott tapasztaltak
valamilyen formaban mindenképpen nyomot hagytak. Campe ndneveléssel foglalkoz6 munkaja

magyar forditasban is megjelent, igy szintén feltételeztiik hatdsat a magyar nevelésiigyre.

® Az eredeti szdveg: ,,Der Hauptzweck der Erziehung soll sein, die Kinder zu einem gemeinniiztigen,
patriotischen und gliicksekigen Leben vorzubereiten”.) Idézi: Frank, 1922:66)



A filantropista mozgalom szellemi atyja Johann Bernhard Basedow (1723-1790)" volt,
aki 1768-ban Vorstellung an Menschenfreunde und vermégende Mdnner iiber Schulen, Studien
und ihren Einfluss in der offentlichen Wohlfahrt (Szdzat az emberbaratokhoz) cimi irasaval
elinditotta a filantropizmus mozgalmat. Johann Bernhard Basedow filoz6fiat és evangélikus
teologiat tanult a lipcsei egyetemen. Diplomat Kielben kapott, ezt kovetden hazitanitoként
tevékenykedett a von Qualen auf Borghorst in Holstein nemesi csaladnal, majd Danidban egy
lovagi akadémian oktatott, ahonnan 1761-t61 az altonai gimnaziumba helyezték at. Az
intézményben 1768-ig, vitairatanak megjelenéséig tanitott (Overhoff, 2020).

Munk4éjaban igen éles kritikaval illette a korabeli iskoldkban folyd oktatd €s neveld
munkat, és egy Uj programot allitott Ossze, ami a felemelkedd polgarsag gyakorlati
sziikségleteihez igazodik. Konyvének fliggelékében egy olyan irodalomlistat, illetve
tankonyvlistat kozolt, amely a kezdeti tanulmanyoktol egészen az egyetemig a didkok
hasznosnak tartott. Basedow fundamentuma alapjan a gyermekeknek 15 éves korukig
kozhasznll ismereteket kell tanitani, ez teremti meg az altalanos miiveltség alapjat, amire 6t
évfolyamos human gimnaziumi, valamint a szakiskolai képzés épiil (Finaczy, 1927, Pukénszky
— Németh, 1996).

1770-ben jelent meg Methodenbuch fiir Viter und Miitter der Familien und Vélker
(Moédszertankonyv a csaladok és a népek atyai-anyai szamara) cimii munkaja, amelyben szintén
a polgarsag nevelése a kozponti téma, amelynek soran hangsulyozta az allam szerepét a
nevelésben, a gyakorlati szempontokat szem eldtt tartva. Basedow azt képviselte, hogy a
kisgyermek az 6t koriilvevo vilaggal a csaladi kornyezetben ismerkedjen meg. Kijeloli egyben
a sziilok feladatat, miszerint 6k ismertessék meg a gyermekeket az ¢l61ényekkel. Ennek soran
alakul ki és fejlodik a kisgyermek kommunikécioja, aminek fontos eszk6zét a mesemondasban,
tanulsagos torténetek olvasasaban latja, amiket aztdn kozosen megbeszélnek. A beszélgetésnek
nagy jelentdséget tulajdonit, ezek koz¢ tartozott a mindennapi otthoni torténések megbeszélése,
a kiilonbozo targyak leirdsa, mitkddésének bemutatdsa sordn is, mint példaul, hogy hogyan
miikddik az 6ra (Mihalovicsné, 2006). A gyermek szokincsének fejlesztése soran a sziildknek
azt javasolja, hogy a kisgyermek természetébdl, sajatossagaibol induljanak ki, és tigyeljenek a
fokozatossagra. Szemléltessék és magyarazzak el az 1) kifejezések jelentését, ami altal a
gyermek megérti annak milkodését, és ezaltal valodi ismeretekre tesz szert (Mihalovicsné,
2006).

7 Johann Bernhard Basedow (1723-1790): a filantropizmus szellemi atyja, az oktatas és nevelés megreformaldja
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1774-ben jelent meg négykotetetes munkaja, az Elementarwerk, ami szisztematikus
rendszerben tartalmazta azokat a tananyagokat, amiket Basedow szerint egy gyermeknek 15
¢éves koraig el kell sajatitania (Mihalovicsné, 2006). Basedow konyvének mar cimében is utal
a teljességre valo torekvésre.

Az els6 3 kotetes kiadas 53 rézmetszetet tartalmazott, amelyet 1774-re négy kotetre
bévitett a szerzo, €s 0sszesen 100 rézmetszet segitségével szemlélteti a konyv a bemutatott
témakat, amelyeket a kor kivald berlini illusztratora, Daniel Chodovieczki (1726-1801)¢
alkotott. Az Elementarwerk a filantropista pedagdgia alapjaként értelmezhetd, mindemellett
jelentds kultar- és mitvelddéstorténeti forrasmunka, ami 100 szoveg és kép segitségével mutatja
be a korabeli polgari ¢let koriilményeit, formait, fogalmait.

Az enciklopédia tartalmazza mindazon ismereteket, amelyekre a gyermeknek az elsé
1dOktol kezdve egészen az egyetemi tanulmanyokig sziiksége van. Basedow a tanitds soran
alkalmazott modszert eleminek (elementartisch) nevezte, mivel a konnyebb ismeretektdl
kozelit a komplexebbek felé, mikdzben figyelembe veszi a gyermek egyéniségét és életkori
sajatossagait (Schmitt, 2006). Az Elementarwerk 4 kotete 10 {6 fejezetre tagolodik. Az els6 két
kotet az emberiség, a pszichologia, a logika, a vallés, etika €és a mesterségek torténetét foglalja
magaban. A harmadik és negyedik kotetek a torténelem, a természetismeret és a nyelvtanitas
kérdéseit tartalmazzak. Basedow munkdjaban 6sszekototte a képet a szoveggel, a tényeket és a
parbeszédeket, amivel a szakkonyv modern formajat teremtette meg (Schmitt, 2006).

Basedow 1774-ben a gyakorlatban is megvaldsithatta elképzeléseit az altala alapitott
neveldintézetben, Dessauban, a Philantropinum-ban, amelyet 1778-ig vezetett. Noha kivalo
teoretikus pedagdgus volt, a szervezésben ezeket nem tudta kamatoztatni.

Basedow mellett Joachim Heinrich Campe® nevéhez kothetd a filantropizmus egyik
legjelentdsebbnek tartott 1785-t61 1792 kozott 16 kotetben megjelend munkaja, Allgemeine
Revision des gesammten Schul- und Unterrichtswesens von einer Gesellschaft praktischer
Erzieher (Az egész iskolaligynek és oktatasiigynek altalanos feliilvizsgalata.) cimmel Campe
szerkesztésében. A nagyvolumenli munka 6t kotete Locke és Rousseau munkdinak német
forditasa (Gondolatok a nevelésrdl, Emile), 11 kotet a munkatarsai, mint Trapp, Villaume irasait
foglalja magiban. Campe irdsai rendkiviil népszertiek voltak, foként az erkdlcsi nevelés

kérdeései foglalkoztattak, de Theophron, oder der erfahrene Ratgeber fiir die unerfahrene

8 Daniel Nikolaus Chodowiecki (1726—-1801), német festd, rajzold, rézmetszd. Illusztraciéi miivelédéstdrténeti
dokumentumként is jelentdsek.

% Joachim Heinrich Campe (1746-1818): német ir6, filozofus, filantropista nénevelési gondolatok egyik
megfogalmazdja.
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Jugend (1783) (Theophron, vagy a tapasztalatlan ifjisag tanacsaddja), Viterlicher Rath fiir
meine Tochter (1789) (Apai Tanacsok lanyom nevelésérol), és a Robinson der Jiingere (1779)
(Uj Robinson) cimii munkaja is igen popularis volt az olvasok korében.

Finaczy Campet méltatva az emeli ki, hogy a francia forradalom odaadé iidvozitdje,
Rousseau tételeinek terjesztdje, valamint mértékadd az eurdpai polgari pedagdgia
kialakitasaban (Finaczy, 1927).

Joachim Heinrich Campe 1746-ban Deensenben sziiletett, a csalad hatodik gyermekeként.
1760-t6l a holzmindeni székesegyhazi iskolaba jart, 1765-t61 teologiat hallgatott Helmstedtben,
majd 1768-t6] Halléban. Tanulmanyait befejezve 1769-t61 Tegelben a Humboldt csaladnal
hazineveldskodott. 1773-t61 Potsdamban lelkipasztor, ekkor biztak meg azzal, hogy a porosz
koronaherceg szamara allitson 6ssze egy nevelési tervezetet. Két év muilva rovid idére visszatért
a Humboldt csaladhoz nevelonek, majd 1776-t61 Potsdamban prédikator (Schmitt, 1996). Ekkor
hivta a dessaui fejedelem Basedow filantropinumaba nevelési tandcsadonak és tarskuratornak.

Basedow atadta Campénak a vezet6i feladatokat, amelyeket 1777-ig végzett
(Niedermeier, 1996). A filantropinumban folytatott tevékenységérdl a késdbbiekben az 6todik
fejezetben esik szo6. Ezt kovetéen elhagyta a filantropinumot, és a Hamburg melletti
Hammerdeichben sajat csaladias intézetet alapitott, amelynek vezetését négy év utan Trappnak
adta at, hogy ir6i tevékenységére 6sszpontosithasson (Kopitzsch, 1996).

Ezek kozott volt a mar emlitett, Allgemeine Revision des gesammten Schul- und
Unterrichtswesens von einer Gesellschaft praktischer Erzieher (Az egész iskolaiigynek és
oktatastigynek altalanos feliilvizsgalata.) a Theophron, Apai Tandcsok lanyom nevelésérdl és
Uj Robinson (1779) cimii munkéja.

Ezen részben a magyar ndnevelésre is jelentds hatassal bird Viterlicher Rath fiir meine
Tochter (1789) (Atyai tanacs lanyom nevelésérél) cimli munkajanak legfébb gondolatait
emeljik ki, amelynek magyar forditasat 1842-ben Steinacker Gusztav NGi hivatas és
tarsadalomtan cimmel és jelentette meg.

Campe ezen munkéjaval a ndnevelés és a polgéri nevelés egyik nagy klasszikus irasat
teremtette meg. Az alcimben Gegenstiick zum Teophron (A Teophron ellentételezése) kijeldli
irasa céljat, miszerint a Teophron cimii munkajanak, amelyben a fiatal fitilk szorgalmas, erényes
polgarra nevelésének Utmutatasat fogalmazza meg, ez esteben a fiatal lanyok, pontosabban az
eladosorban 1évd polgari szarmazasti leanyokrol ir. Campe ndnevelésének egyértelmiien
megfogalmazott célja a lanyok feleséggé, édesanyava és a haziasszonnya nevelése, ahogyan
kortasainal is. Munkdja els6 megjelenését kdvetden kilencszer keriilt kiadasra 1832-ig, és 1799-

ig 8700 példanyban kelt el. Tébb nyelvre is leforditottak, az Uj Robinson mellett Campe
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legkdzkedveltebb irasaként tartjadk szamon (Schmid, 1996). Az Atyai tanacs egy generacion
keresztiil sem veszitett népszertiségébdl Németorszdgban, ami részint Campe személyének,
részint a témanak koszonhetd. Campe volt a késé felvildgosodas és a filantropizmus egyik
legprominensebb képviseldje, masfel6l a nénevelés kérdése heves vitak kereszttiizében allt.
Csupan abban egyeztek a kiilonbozé vélemények, hogy a helyzetén mindenképp valtoztatni
kell.

Campe iras kozben sajat egyetlen leanygyermekének, Charlotte Campenak (1774-1834)
a nevelésébdl indult ki.** (Schmid, 1996, Pukanszky, 2006)

Campe nagyon realisztikusan latja a n0k alarendelt tarsadalmi szerepét, és az ebbdl valod
egyetlen kiutat a hdzassagban latja. ,,A férfi a tolgy, a né a borostyan [...] egy alacsony bokor,
amit minden arrajard eltapos.” (Campe, 1988:23) [...] ,,A hazassag az egyetlen eszkoz, hogy
biztos helyet, befolyasi teriiletet, védelmet, tekintélyt, nagyobb foku szabadsagot és 6nallosagot
szerezzen.”'* (Campe, 1988:33) Munkaja terjedelmes részében a nék elnyomott tarsadalmi
helyzetét jarja korbe, a 266 oldalas munka 230 oldalan keresztiil. K6zben hangsulyozza, hogy
a ndk ez ellen nem sokat tehetnek, ha mégis, akkor annyiban, hogy érdemeket szereznek ¢€s
vivnak ki. Mindezek ellenére nem besz¢l a tarsadalmi megitélés megvaltoztatasardl, csupan a
csaladban betoltott szereplikre szoritkozik. A ndi érdemek tekintetében az emberismeretet,

haztartasi ismereteket emeli Ki. A karakterjegyek koziil az alabbiakat tarja kovetendonek:

A sziv és a gondolkodas tisztasaga, felvilagosult istenfélés. Szégyenteljesség ¢és
erényesség, szerénység, kedvesség és kimerithetetlen josag, oOvatossag, rendszeretet,
haziassag, lelkiismeretesség, és ragaszkodas a férjhez, gyermekhez, a hazhoz, teljes,
szabad és 6romteli lemondas a szétforgacsold €s mamoritd szorakozasrdl élete uralkodo
hatralévo részében, és végiil a sajat akaratanak szeretetteljes alarendelése a férj akataranak,
ami altal 1épésrdl 1épésre a teljes lénye, exisztencidja kedvesen egybeolvad a férjével.
(Campe, 1988: 140)*?

Ugy gondolja, a n6 feladata, hogy harmoniat teremtsen a férj szamara és a csaladban. Ezen a

ponton tulmutat a konvenciondlis feleség szerepen, azaz feladatdban nem a korabbi

10 | dnya 1795-ben ment férjhez a téle 13 ével idésebb kiadétulajdonoshoz, Johann Friedrich Vierweghez (1761—
1835).

11 Az eredeti német szdveg: ,Er die Eiche, sie der Efeu.[...] ein niedriges Gestiuch, das von jedem
Voriibergehenden zertreten wird.” (Campe, 1988:23) [...] die Ehe [...] das enizige, (ihnen) noch iibrig gelassene
Mittel (ist), einen bestimmten Standort, Wirkungskreis, Schutz, Ansehen und einen héhern Grad an Freiheit und
Selbststindigkeit zu erhalten.” (Campe, 1988:33) A magyar forditas a szerz6 munkéja.

12 Az eredeti német szdveg: ,Reinigkeit des Herzens und der Gesinnungen, augeklirte Gottesfrucht,
Schamhaftigkeit und Keuchheit, Bescheidenheit, Freundschaftlichkeit, und unerschopfliche Herzensgiite,
Besonnenheit, Ordnungsliebe, Haushaltungsgeist, Eingezogenheit, Anhédnglichkeit an Mann, Kind und Haus, ein
ginzliches, freies und freudiges Verzichtthun auf die zerstreuenden und berauschenden Vergniigen des
herrschenden tippigen Lebens, und endlich ein liebvolles Hingeben ihres eigenen Willens in den Willen des
Mannes, woraus denn nach und nach ein génzliches siiles Zusammenschmelzen ihrer eigenen Wesenheit
(Existenz) mit der seinigen entsteht.” (Campe, 1988:140) A magyar forditas a szerz6 munkdja.
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értelmezésben hasznalt haziasszony tevékenység fogalmazodik meg, tudniillik a hazimunkakat
nevelése, a férjének kellemes tarsa, és ennek kdvetkeztében a tarsadalom hasznos tagja.

A nénevelés kérdésében Campe elképzeléseinek ellenz6i is akadtak a korszakban. Egyik
meghataroz6 kritikusa Sophie Lucie Domeier (Esther Gad Bernard néven is ismeretes). $*1798-
ban megjelent vitairataban elvetette Campe allaspontjat, miszerint a n6 feladata a haziasszony
szerep €s az anyasag, és a n0k magasabb szintli szellemi miiveltsége mellett tort landzsat, amiért
a ,,német Wollstonecraft”-ként tartjak szdmon (Kéri, 2018).

Ki kell emelni a filantropok koziil Christian Salzmann (1744-1811% nevét. Salzmann
amellett, hogy gondolatait elbeszélésekbe, konyvekbe rogzitette, maga is belépett az
intézetalapitok kozeé. Christian Gotthilf Salzmann Basedow mellett a filantropistak legkivalobb
képviselgje volt. Salzmannt kezdetben a sziilei tanitottdk otthon, majd 1756-58 kozott a
langensalzai Lateinschule névendéke volt. 1761-t6l teologiai stidiumokat folytatott a jénai
egyetemen, majd 1768-tol lelkipasztorként tevékenykedett. 1781 és 1784 kozott Johann
Bernhard Basedow dessaui filantropinumaban volt neveld. 1784-ben a Gotha melletti
Schnepfenthalban sajat nevel6intézetet hozott Iétre (Schmitt, 2007b, Leonhard, 2008). (Az
intézetérdl az V. fejezetben lesz sz0.)

Salzmann nevelési elképzeléseit elbeszélésekbe €s regényekbe agyazta. Munkai koziil
elsésorban erkdlcsi és vallasi tartalmu, neveld célzata konyvei elismertek; mint az 1782—83-
ban megjelent Moralisches Elementarbuch nebst einer Anleitung zum niitzlichen Gebrauch
desselben (Erkolesi kezd6konyvecske, hasznos atmutatoval), illetve nevelési regényei, mint a
Krebsbiichlein oder Anweisung zu einer unverniinftigen Erziehung der Kinder (1780) (Réak-
konyvetske, vagy Utmutatas az Okossaggal Ellenkezé Gyermek-Nevelésre.), Sebastian Kluge's
Lebensgeschichte (1789) (Okosdi Sebestyén), Conrad Kiefer oder Anweisung zu einer
verniinftigen Erziehung der Kinder (1799) (Konrad Kiefer avagy utmutatdé az ésszeri
gyermekneveléshez), Ameisenbiichlein oder Anweisung zu einer verniinftigen Erziehung der
Erzieher (1806) (Hangyakonyvecske, avagy itmutatd a nevelok okos neveléséhez).

A Rak-konyvettskében kordnak nevelési gyakorlatat szokatlan, megforditott formaban
kritizalta, ezt a munkajat 1832-ben magyarra is leforditottak Kolozsvarott.

A vallasi nevelés, a testi ligyesség €s az tjabb nyelvek tanulasa mellett az erkdlesi nevelés

is fontos volt szamara. [rasai a nemi felvilagositas kérdéseivel is foglalkoznak, 1785-ben jelent

13 Sophie Lucie Domeier (sziiletési név: Esther Gad, 1767—1833): zsid6 szdrmazasu ir6 és fordito
14 Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811): evangélikus lelkész, pedagogus
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meg az elsé monografia a témaban Uber die heimlichen Siinden der Jugend (Az ifjiisag titkos
biinei) cimmel.

Ernst Christian Trapp (1745-1818)° Campe igen aktiv munkatarsa volt. Trapp a
gottingeni egyetemen teologus hallgatoként kezdte meg tanulmanyait, am foként filologiai €s
pedagogiai  studiumokat folytatott. Tanulmanyai befejeztével egy 1ideig tanarként
tevékenykedett, amikor Basedow a dessaui filantropinumba hivta, ahol nem t61t6tt hosszu 1d6t.
1778-ban keriilt Halléba az egyetemre. Az 6 nevéhez kothetd Németorszagban az elsé kiilon
pedagogiai tanszék létrehozasa Hallében. Trapp foként didaktikai kérdésekrdl, a klasszikus
nevelési rendszert alkotni. Emellett tanarként dolgozott, a Zedlitz altal alapitott kisérleti iskolat,
az Institutum paedagogicumot vezette. F6 mitive, a Versuch einer Pidagogik (Egy pedagogia
kisérlete) 1780-ban jelent meg (Schmitt, 2007e).

A filantropistak jeles képviseloi kozé tartozik Johann Stuve (1752 —1793). Stuve
nevéhez kotheté 1777-ben az elsé olyan reformkisérlet (Neuruppiner Schulreform), ami
Németorszagban a hagyomanyos iskolarendszerben probalta megvalositani a filantropizmus
pedagogiai eszméit. Gondolkodasanak kdzéppontjaban az egész ember harmonikus fejlddése,
nevelése allt, a testi, szellemi és erkdlcsi teriiletek 6sszehangolasaval (Schmitt, 2007d).

Karl Ferdinand herceg a Barunschweig-Liineburgi Fejedelemségben megbizta Stuvét,
hogy vezesse az 0j iskolarendszer kidolgozasat végz6 Direktoriumot. Emellett kérte téle, hogy
készitsen egy tervezetet az intézményes leanynevelés rendezésérdl, mivel a korszakban a
leanyok foként hazi vagy magannevelésben részesiiltek. Stuve Uber die Nothwendigkeit der
Anlegung dffentlicher Tochterschulen fiir alle Stddte (A leanyiskolak alapitasanak
sziikségessége valamennyi varosban) cimi tanulmanya 1786-ban jelent meg.

Stuve a nyilvanos iskolakban alapfoku iras-olvasas és torténelmi ismeretek elsajatitasat
javasolta, franciat csak a nemesi szdrmazasu novendékek szdmara. Planuméban a nevelés {0
célja a ,,hazias erények” kibontakoztatasa, és a lanyok a haztartds vezetésére valo felkészitése
volt (Pukanszky, 2006). A novendékeket fizikai munkavégzésre kotelezte, ezzel hozzajarulva
az intézmény fenntartdsdhoz. Stuve reformtervezetét nem tamogattak, igy a herceg nem csak a
nonevelés tigyének rendezését fliggesztette fel, hanem a Direktoriumot is feloszlatta

(Pukanszky, 2013).

15 Ernst Christian Trapp (1745-1818): pedagdgus, tandr, iskolaigazgato, az elsé német pedagdgia tanszék
vezetdje.
16 Johann Stuve (1752-1793): teologus, pedagogus, ird
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Johann Christoph Friedrich Gutsmuths (1759-1839)'7 nevét a német neveléstorténeti
irodalom az iskolai testnevelés atyjaként tartja szamon. Testi nevelésrdl irott munkai, és a
testnevelés iskolai szakanyaganak a megteremtése révén az elsé pedagéogusok koz¢ tartozik, aki
az elméleti koncepciot a gyakorlattal is 0sszekapcsolta (Schmitt, 2007¢). Munkai koziil a
Gymnastik fiir die Jugend (Gimnasztika a fiatalok szaméara) (1793) az elsé olyan rendszerez6
iras, ami az iskolai testnevelés teriiletén sziiletett. Konyvei koziil ki kell még emelni Spiele zur
Ubung und Erholung des Korpers und Geistes (1796) (A test és a 1élek gyakorlo és rekreacios
jétékai) cimii munkéjat, ami a kiillonb6z0 megfigyeléseken alapuldé mozgasos és szellemi
jatékok szisztematikus rendszere. Gutsmuths tevékenységér6l a testi nevelésrol szold
alfejezetben, valamint a filantropumoknal olvashatunk még (Schmitt, 2007c).

Gerhard Ulrich Anton Vieth (1763-1836)' szintén a testi nevelés teriiletén alkotott
maradandot, 6 volt az elsé olyan pedagogus, aki a testgyakorlatokat tudomanyosan irta le, és
megalkotta a testnevelés metodikajat. Vieth a gottingeni €s a lipcsei egyetemen tanult jogot,
matematikat, fizikat, a Hochflirstliche Hauptschule tanara, majd igazgatdja, a matematika
professzora, iskolatanacsos. Mar a kezdetektdl kapcsolatban allt a Philantropiummal. Tanari
munkdjdban a zene €s a gimnasztika is megjelenik, és az & kezdeményezésére valt a
Hauptschuléban az angol és az olasz 6nallé nyelvvé (Euler, 1895).

F6 miive az 1794-ben Berlinben kiadott harom kotetes Versuch einer Encyklopddie der
Leibesiibungen (A tornagyakorlatok enciklopédiajanak kisérlete) (Schmitt, 2007c.) Vieth
munkajaval is talalkozunk késébb a harmadik €s a negyedik fejezetekben.

Peter Villaume (1746-1825)* német és francia nyelven publikalta pedagogiai és moralis
kérdésekkel foglalkozo irasait. Feleségével Halberstadtban ndneveld intézetet hozott létre
(Erziehungsanstalt fiir Frauenzimmer), amelyrél 1780-ban Halléban maga adott hirt. 1783-ban
meglatogatta az akkor még Dessauban tanito Salzmann Vilalum intézetét, és Reisen
Salzmann'scher Zéglinge (1784) (Salzmann tanitvanyainak utazasai) cimi munkaja els6
kotetében Villaume-ot a gimnasztika eltokélt hiveként irja le, aki séta kdzben mindenféle
gyakorlatot végeztet tanitvanyaival. Campéval Berlinben ismerkedtek meg, és keriiltek
munkakapcsolatba. Irasaival hozzajarult enciklopédidjanak sportra vonatkozé hetedik Ueber
die Unzuchtsiinden der Jugend (A fiatalok parazna vétkei) és nyolcadik fejezeteinek Von der

Bildung des Korpers in Riicksicht auf die Vollkommenheit und Gliickseligkeit der Menschen,

17 Johann Christoph Friedrich Gutsmuths (1759-1839): német teoldgus, pedagdgus, a német iskolai testnevelés
megalkotdja.

18 Gerhard Ulrich Anton Vieth (1763-1836): pedagogus, természettudds, a német gimnasztika atyja.

19 peter Villaume (1746-1825): német teologus, pedagdgus.
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oder iiber die physische Erziehung insonderheit (A test kimiivelése az ember teljessége és
boldogsaga szempontjabol, avagy kiilondsen a testi nevelésr6l) megirasahoz (Euler, 1895).
Finaczy kiilonosen A test nevelésérdl irott munkdalatat, valamint erkdlcsi nevelés targykorében
irt munkainak jelent6ségét emeli ki, amelyekben a magatartas és kiilsé erkolesiség kérdéseit
jarta korbe (Finaczy, 1927).

Friedrich Gedike? (1754-1803) teologus és pedagogus a késéi felvilagosodas német
képviseldje, a porosz oktatasi reform egyik elokészitéje. A frankfurti egyetemen teologiat és
klasszikus nyelveket hallgatott, tanulmanyai befejeztével neveldskodott. Ezt kovetden
Berlinben tanitott, késébb a berlini Friedrich Werder-féle gimnazium szubrektora, majd
igazgatoja, 1787-ben iskolatanacsosnak nevezték. Eletmiive f6 mérfoldkovének tekinthetdk a
tudés iskoldk szamara létrehozott szeminariumok, amik a késObbi tandrképzés
szeminariumainak mintdjat jelentették, valamint a gimndziumokban az érettségi vizsga
bevezetése 1788-ban. A tanitasi modszerek megujitasa terén kifejtett munkaja elismeréseként,
kés6bb a berlini akadémia tagjai kozé valasztotta. Nevelési irasai koziil az Aristoteles und
Basedow (1779) (Arisztotelész és Basedow), illetve a Gedanken iiber die Erziehung und
Schulwesen (1790) (Gondolatok a nevelésrél és az oktatasi rendszerr6l) cimii irasait kell
kiemelni (Schmitt, 2007f).

A filantropizmus képviseldinek kore nem teljes, egyfeldl a legjelentdsebb pedagdgusokat
torekedtiink kivalasztani és bemutatni, illetve azokat, akik ahogyan korabban emlitettiik,

hatassal voltak a magyar nevelésiigyre.

4. A nevelés teriiletei

A filantropistak a nevelésben harmonikus 6sszhangot kivantak megvaldsitani. Kiemelt célként
fogalmaztdk meg azokat az erényeket, amelyekkel elgondolasuk szerint a hivatasat
becstiletesen végzd polgarnak rendelkeznie kell, igymint engedelmesség, mértékletesség,
pontossdg, megbizhatésdg. A filantropistdk szerint a nevelésnek a gyermek életkordhoz
igazodva a mozgast és a testgyakorlast el6térbe helyezve jatékosnak és a praktikus ismereteket
kozvetitve, a gyakorlati munkafogasok és eszkdzhasznalat gazdag szemléltetését alkalmazva,

gyakorlatiasnak kell lennie (Tenorth, 2008).

20 Friedrich Gedike (1754—-1803) teoldgus és pedagogus a késoi felvilagosodas német képviseldje, a porosz oktatasi
reform egyik elokészitdje.
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4.1. Erkolcsi nevelés

A filantrop gondolkoddk Rousseau kdvetdiként az erkdlesot fliggetlennek tartottak a vallastol,
azaz a természetes vallas alapjan is lehet az ember erkdlcsos. Erkolesi idealjuk a tarsasdgban
¢lo, a tarsas és a kozhasznu életre nevelt ,.tisztességes ember” (Finaczy, 1927). Az iskolabol
kizartdk a pozitiv vallastant, helyette az intézetekbe a természetes vallason alapuld
elmélkedéseket és gyakorlatokat vezették be és alkalmaztak. Basedow 1768. évi
programiratdban olyan iskolat akar megvaldsitani, amelyben a pozitiv vallasoktatas a
tobbségben 1évo diakok felekezeti hovatartozasanak megfelelden torténik. A mas felekezethez
tartozokat felmenteni szandékozik a vallasoktatas alol.

1776-ra Basedow allaspontja megvaltozik ebben a kérdésben, kizarja a pozitiv
vallasoktatast az iskolabol, és a természetes vallast akarja tanitani egészen addig, amig az

oktatast egyetemes keresztény alapra sikeriil helyezni.

Ez nem katholikus, lutheranus vagy reformatus, hanem keresztény iigy. [...] A nevelés
célja nem lehet mas, mint eurdpai embert képezni, akinek élete olyan artalmatlan,
kozhasznt és elégedett legyen, amilyenné csak teheti a nevelés.[...] Az egyes ndvendékek
apai vallasarol a helybeli papsag gondoskodik. A természetes vallas- és erkolcstan pedig
legkivalobb része a bolcseletnek, amit mi magunk vesziink gondjainkba. (Idézi: Finaczy,
1927: 203)

Basedow Methodenbuch cimii munkajaban ir a gyermekek vallasos nevelésének 1épéseirdl.
Eszerint a gyermek, bar mindig jelen van a k6zos csaladi imadkozasoknal, de nem avatjak be a
vallas rejtelmeibe, s6t hétéves kora el6tt templomba sem mehet a sziileivel. Amikor
iskolaskora, azaz hétéves lesz, linnepélyesen ,,nagygyermekké” avatjak a csalad korében; 1j
ruhat kap, és az ilinnepi ebédénél sziilei asztaldhoz allhat. Elviszik a templomba, ahol
bemutatjak, majd egyiitt imadkozik a csalad, a gyerek apja aldasat térdepelve fogadja, este
pedig az édesanyja aldja meg. A folyamat az iskolaban folytatodik a kovetkez6 napon, ahol a
gyerek egy piros alapt, imadkoz6 kdzosséget abrazolo képet kap a tanitotdl. Ez az életszakasz
12 éves korig tart. Ekkor elkezdddik a kdzhasznll polgarréd nevelés; a gyerek megtanul 6nalléan
Oltozkodni, segit a Kisebb testvérek nevelésében, megismerkedik a pénz értékével,
hasznalataval. Az ifjava avatds valamely egyhdzi személy (lelkész vagy aldozdpap)
jelenlétében torténik, aki megaldja az ifjut a templomban és felveszi az egyhaz tagjai kozé

(Mihalovicsné, 2006).
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Késobb a filantropistak kozott egy vallasi tekintetben kozombdos, felekezetnélkiili iskola
képe alakul ki. Karl Friedrich Bahrdt (1741-1792)?* Rousseau hiveként ellenez minden pozitiv
vallasoktatast, és a filantrop gondolkodok jelentds része egyet ért vele.

Az erkolcsi nevelés eszkozei kozt az egyik a szoktatas €s a példaadas. Itt foként azokra
az esetekre gondolnak, amikor a gyermekeket a hajlamai és 0sztonei vezérlik. A legfontosabb
modszerként azonban a jutalmazast €s biintetést tartjdk. Ennek az intézetekben alkalmazott
modozatair6l a késdbbiekben lesz szo.

Campe a jutalmazas-biintetés kérdésében igen kritikusan fogalmaz. Ugy véli, hogy
leginkabb ebben a kérdésben hibaznak a sziilok a gyermeknevelés soran, amikor figyelmen
kiviil hagyva a gyermek é€letkorat, olyan dolgokat varnak el téle, amire akkor még a természetes
fejlodése soran nem képes. Ennek megsegitésére alkalmazzak leginkabb a fenti médszert,
sokszor rendkiviil talzoan. A természetes visszahatas biintetését is elveti, ti. a biintetés legyen
a tett kovetkezménye maga, azt vallja, nem szerencsés az egész nevelést arra alapozni.

Elesen kritizalja tovabba a korabeli iskoldkban alkalmazott biintetési formékat, mint a
nyilvanos megszégyenitést, a szégyensapka alkalmazésat, a szamarat abrazold kép gyermek
nyakaba akasztdsat, a szamarpadot, a testi fenyitést, az osztalyzatok nyilvanossa tételét, a
bebortonzést, letérdeltetést, mivel ezek nincsenek kapcsolatban a vétséggel, és hatasuk
demoralizal6. Ehelyett azt javasolja, gyakran tartsanak a tanarok értekezleteket, ahol
megbeszélik a novendékek szellemi és erkolesi teljesitményét, magatartasat, és ezeket a
sziilokkel is ismertessék (Finaczy, 1927).

A filantropizmus nevelési céljai kozt fontos szempont az emberbaratta nevelés. Ennek
soran gyakoroltak a tobbi ember, az iskolatarsak, a testvérek, a sziil6k, és a tanarok érdekében
torténd kézhasznu tevékenységre vald képességet, valamint a segitOkészség kialakulasat az
elesett embertarsak iranyaba. Az erre valo érzékenyités fontos nevelési szintereit jelentették az
ispotalyok, drvahazak latogatasa, vagy a szenvedélybetegekkel valo beszélgetés (Mihalovicsné,
2006). A filantropistak olyan 6sszhangot kivantak megteremteni a nevelésben, ahol az egyes

ember egyéni érdeke a masokéval 6sszeegyeztethetd.

21 Karl Friedrich Bahrdt (1741-1792): német racionalista teoldgus és filantropista pedagdgus. 1775-ben a Salis-
féle filantropinum igazgatoja, kés6bb a heidesheimi és diirkheimi filantropinum vezetdje.
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4.2. Szellemi nevelés

Basedow pedagbgiai programja értelmében tehat 15 éves koraig minden gyermeknek
koézhasznu ismereteket kell tanulni, amire aztan az 6t évfolyamos human gimndziumi, valamint
a szakiskolai képzés épiilhet.

A polgari iskoldkban az altalanos alapmiiveltségre tesznek szert a diakok, jatékos
formaban, élményszertien kell, hogy tanuljanak, keriilve a hagyomanyos magoltatas modszerét.
Ezen a szinten Basedow 6t pedagogus tevékenységét hatdrozza meg; a neveld, az elementaris
ismeretek, az erkolcstan, a fizika és a torténelem tanarai feladatait, akik Koziil a neveld és az
elementaris ismeretek tandra németiil, az erkdlcstan tanar francia nyelven, mig a fizika ¢és
torténelem tanarok latinul tanitanak (Mihalovicsné, 2006).

Basedow munkajaban az oktatott tartalmakat is meghatarozta. Elementaris ismeretek
keretében a tanar egy enciklopédikus konyv alapjan tanit olvasast, irast, szamtant (a geometria
nem szerepel az elemek kozott). Az erkdlestantanar hittant, erkdlestant €s az allami torvények
alapvetd ismeretét oktatja, a fizikatanar feladata a természetismereti tartalmak mellett a szilard
testek univerzumdnak megismertetése, a torténelemtandr pedig a torténelmi témaju
elbeszélések alapjan alapvetd tarsadalmi ismereteket kozvetit. Basedow kiemelt figyelmet
szentelt a realtargyak esetén a kisérletezésnek és a szemléltetésnek, igy fontosnak tartotta a
természettudomanyos szertarak kialakitasat. Basedow ugy vélte, hogy a didk az alapvetd
kozhasznl természettani és erkolcstani alapismereteket kdvetden ér el a nemzeti és
vilagtorténelem tanulméanyozasahoz (Mihalovicsné, 2006).

Az alapfoku oktatas utan a gimnaziumban Basedow a tanulas elsddleges formajanak az
olvasast hatdrozta meg, mivel véleménye szerint az a leghatékonyabb a gondolkodas ¢s a
kisérletezo készség fejlesztésében. A gimnazium fontos feladatat latta abban, hogy megtanitsa
a novendékeket a szakirodalmak kivalasztdsara, olvasasara. A gimnaziumban a tanitis foleg
szemindriumi gyakorlatok formdjaban torténik, amelyeken a didkok a meghatarozott
kérdéskorok mentén szoban vagy irasban fogalmazzak meg gondolataikat. Fontosnak tartotta
Basedow a gyakorlatok egységessé tételét mind formai mind tartalmi tekintetben
(Mihalovicsné, 2006).

Basedow azt képviselte, hogy a gimnazium feladata a kozérdekli tudomanyteriiletek
tanitasa polgari szdrmazasu ifjak szdmara, és az 6 felkészitésiik az egyetemi tanulmanyaikra.
Az intézményben a tandri eldadas szerepét abban latta, hogy megtanitsa a didkokat a

jegyzetelésre, a témahoz kapcsolodd feladatok elvégzésére. Munkéjaban az oktato-neveld
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munka elvégzését négy pedagogusra bizza, ezek a retorika tanar, a filozéfia és matematika
tanar, valamint a gérog- és 0kortudomanyok tanara.

A nevel6 (educator) német €s francia nyelven végzi munkajat, f6 feladata a ndvendékek
erkolesi nevelése, emellett a szaktanarok munkajat segiti a szakirodalmak kivalasztasaban,
beszerzésében. A retorika tanar németiil és latinul oktatja az anyanyelvi (német) és latin
grammatikat, valamint 6sszeallit a didkok szdmara a klasszikus szerz6k munkaibdl egy olyan
,»olvasokonyvet”, ami hasznos ismereteket kozvetit szamukra, am feladata nem terjed ki a
koltészet miifajara. A filozofia és a matematikatanar németiil (anyanyelven) tanitja a polgari
iskola elemeire €piild tananyagot, ami a gimnaziumban kiegésziil a testek geometridjaval. A
filozofia targydban hangsulyos szerepet kap a logika, majd a filoz6fiai gondolkodasra nevelés
¢és a filozofiai rendszerek ismerete. A gorog- €és Okortudomanyokat oktatd pedagogus latin
nyelven tanit. A gorog nyelvnek egyfeldl a forditasi készség fejlesztése a célja, masrészt viszont
szintén egy tanuloknak Osszedllitott szoveggyljtemény olvasmanyai altal tanulsdgos
torténeteken keresztiil boviti a szokincset €s igy tanulmanyozzak az antik kultarat. Basedow ez
esetben fontosnak tartja, hogy a tanar allitson 6ssze egy dkortudomanyi szertarat ndvendékei
szamara tobbek kozott a mialkotasok rendszerezd gylijteményével, ahol megfelelden
szemlélteti a tanultakat (Mihalovicsné, 2006).

Basedow a nyelvoktatasra vonatkozo elképzelései rendszerezetten atgondoltak
moddszertani és szervezeti formak tekintetében is. Fontosnak tartotta, hogy a novendékeket az
allamnyelvet anyanyelvi szinten besz€l6 tanitok tanitsak. Kiemelte tovabba, hogy hatéves kor
elott semmiképp nem javasolja az idegennyelv oktatas elkezdését. A latin nyelv tanulasat
kizarélag iskolai keretek kozt tartja elképzelhetének. Ertelmezésében a nyelvtanitas célja, hogy
a novendék ismerkedjen meg a latin és a francia nyelvekkel, tudjon beszélni és forditani,
valamint fejlédjon a hallaskészsége. A grammatikai ismeretek elsajatitasara fél évet hataroz
meg, azonban hetedik és nyolcadik osztdlyokban az idegennyelvi 6rdk szamat az anyanyelvi
(német) oOra kétszeresében jeloli ki, mindezeket hallds, olvasds és beszédgyakorlatok
formajadban (Mihalovicsné, 20006).

Tananyag tekintetében idegen nyelvek esetén is azt javasolja 6-15 éves kor kozti
novendékek szamara, hogy minden esetben igazodjon az életkori sajatossagokhoz, azaz olyan
ismereteket tanuljon a gyermek, amelyekkel az anyanyelvén is rendelkezik. Ez esetben is
javasolja szoveggylijtemény 0sszeallitasat, amely segiti a gyakorlast, latin esetében kiilondsen
a levéliras, beszamolo, prozai miivek, vers irasa, a retorikai készség fejlesztése, a latin nyelvii

szini eldadasok rendezése céljabol, valamint a szoétarak hasznalatit. A nyelvi hibdk
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korrekturajanal a szobeli hibak esetében nem javasolja a javitast, azonban az irasbeli
produkcidk alkalmaval kovetkezetességre int e tekintetben (Mihalovicsné, 2006).

Basedow az egyetemi tanulmanyok idejére az dnképzés jelentdségét emliti, ami sordn a
hallgatok a professzorok iranymutatdsa alapjan végzik tanulmanyaikat, és mélyitik el tudasukat.
Erre az id6szakra vonatkozoan nem készitett tanitdsi-tanuldsi ajanlasokat. Az oktatasi tartalmak
kozt fontosnak véli a polgari torvények, a szinhaz vilaga, valamint a konyvtar és konyvismeret
tanuldsat. Ebben a szakaszban is hangstlyozza egy tudomanyos rendszerezd munka
(Hauptbuch) 6sszeallitasat €és kiadasat, ami minden targyat magdban foglal. Ezen a képzési
szinten is kiemeli a targyi felkésziiltséget (szertarak, konyvtar), illetve a tanulméanyok
gyakorlati hasznositdsat segitd intézményrendszer kialakitdsat, wUgymint birdsagok,
neveldotthonok, arvahdzak (Mihalovicsné, 2006).

A filantropistak a szellemi ismeretek tekintetében nem torekedtek a nemzeti szellemil
tartalmak megjelenitésére, sokkal inkabb olyan ismereteket javasoltak, amelyek mindenekel6tt
mindenki szamara hasznosak, és barmely orszagban alkalmazhatéak, és csak masodsorban van
sziikség magasabb szintli tudaselemekre a tudods palyara késziilok részére.

Az eldbbi csoportba soroljak tehat ez egyetemesen elsajatitando hasznos targyakat, mint
az olvasas, iras, szamolas, vallas, erkolcstan, egészségtan, foldrajz, torvényismeret, torténelem.
A szellemi ismereteken tal Basedow kivanatosnak tartotta, hogy a gyerekek a mindennapi
tevékenységek és mesterségek soran a hasznos ismereteket €s képességeket is elsajatitsak.
Eszerint megismerték a gyerekek az acsok, asztalosok, esztergalyosok, kovacsok, kdmiivesek
és kertészek szerszamait, és megtanultak hasznalni azokat, csaktigy, mint a mérleget, az éket, a
csavart, a kereket, a vonalzot, a korzot és a mértékeket (Finaczy, 1927). Elvart volt tovabba az
onallosag a hazi tevékenységek soran; ugymint az egyszeri ételek elkészitése, ruhatisztitas,
tizrakas, a seb ellatasa. Mindezen készségek, ismeretek és képességek elsajatitasat ugy
gondolta el, hogy a gyermek sok helyen szerezzen tapasztalatot, ennek érdekében egy ideig
lakjon egy parasztgazdasdgban, majd katonai tdborban, tartézkodjon béanydban, tengeri
kikotoben, toltson id6t kereskedd irodajaban, és fejedelmi udvarnal, tegyen latogatasokat
kézmiivesek és miivészek otthonaiba, és beszélgessen veliik.

Amennyiben igy nevelkednek a gyerekek, minden hasznos dolgot megtanulnak, amire a
tarsadalomban a mindennapok soran sziikségiik lesz a boldog élet megvalositasdban. Az
egyetemesen sziikséges ismeretek kozé a tobbi filantrop sem sorolja a klasszikus nyelveket.

A tanitasban alkalmazott modszerek esetében fontosnak tartottdk a tanulasi 1d6
megroviditését, konnyitését ¢€s kellemessé tételét. A legfontosabb alapvetésként azt

fogalmaztdk meg, hogy a tanitasban a gyermek természetéhez kell alkalmazkodni. Mivel a
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gyermek elészor a szemléletes aprd részleteket figyeli meg, ezt kovetden tud fogalmakat
elsajatitani, igy az oktatdsnak is ezt kell megvalositania, azaz eldszor szemléltessen, majd ezt
kovetden foglalja rendszerbe az ismereteket. Fontosnak tartjak szemléletességet, a
fokozatossagot, a sok gyakorlast, a gyermek ismereteinek hozzaillesztését a tanult tananyaghoz,

valamint a szintézisbe foglalast, amit Basedow mellett Trapp is hangsulyoz:

El6szor is [...] a tanulok el6tt ismeretlen szabalyokban mar sok gyakorlasnak kellett
végbemennie, miel6tt az ember az esetek hasonlosagat szabalyba foglalja és megdrzés
végett az ifjisag emlékezetére bizza. A masodik dolog, hogy kezddknek ne adjunk
rendszert a szabalyokbodl s hogy ne siessiink az egyes szabalyokat, melyek egymas utan
elvonattak (die man nach einander abstrahiren ldsst), egy épiilet rendjébe foglalni [...] Ha
elég soka gyljtottink, megj6 a rendezés ideje is[...] Eléadott szabalyokat mindaddig nem
lehet megérteni és kovetkezésképen mindaddig nem lehet alkalmazni, mig kelld6 szamu
példak meg nem magyaraztak 6ket. Ezért a példaknak meg kell el6zniok a szabalyokat, és
pedig mindaddig megeléznidk, mig a szabaly magatol nem fejlik ki bel6l6k, mig a tanulok
meg nem érzik a szabalyt, melyet azutan a tanarnak legfoljebb csak még szavakba kell
foglalnia. (Trapp, idézi Finaczi, 1927: 202)

A gyakorlatban mindezeket jatékos tanulas formajaban valositottak meg a filantropinumokban.
Finaczy ezt erds kritikdval illeti, mivel ugy véli, ez igen messze all a rendszerbe foglalt
teoriajuktol. Mégis kétségtelen, hogy a mézeskalacsbol siitdtt betiikon tanitott olvasas, a latin
nyelv mai értelemben kommunikativ kézpontu tanitdsa nem csak, hogy ¢élvezetes lehetett a
novendékek szamara, de kétségteleniil hatékonyabb is, mint a grammatizal6 nyelvtanitas.

Az Elementarwerk rézmetszetei minden témaban kivalo szemléltetést jelentettek a

gyermekek szdmara, és azokat bevontak az oktatasba a filantropinumokban is.

4.3. Testi nevelés

A filantropistak rairanyitotték a figyelmet a testi nevelés fontossagara. Ugy vélték, ha a nevelés
rendszerét meg akarjak reformalni (,,javitani”), akkor elsGsorban a testi nevelés tligyét kell
felkarolni. Egyik fontos alapvetésiik, hogy a lélek miiveltsége és tokéletessége a testtdl fligg,
azaz a test a lelki erdk kifejlédésének és megnyilvanulasanak eszkoze. Villaume azt képviselte,
hogy bar a test ugyan eszkoz, de a 1élek egyediili egyetemes eszkdze, aminek erdit kizardlag a
test altal lehet kifejleszteni, és ebben nyilatkozhat meg.?? Gutsmuths szintén a 1élek eszkdzének

tekinti a testet, olyan eszkdznek, ami tdmogatja és szolgdlja a szellemet magasabb

22 Allgemeine Revision, 8. kotet, 215. Eredeti német szoveg: ,,Aber er ist Werkzeug, einiges und universales
Werkzeug, wodurch einzig und allein die Kréfte der Seele entwicklet werden und sich dussern konnen.” Idézi:
Frank, 1922:12.

23



tevékenységében.?® Trapp azt hangstlyozza, hogy a testi nevelés, aminek az egészség
megOrzése vagy helyreallitdsa a célja, szorosabb kapcsolatban all az értelmi és az erkolesi
neveléssel, mint azt az ember altaldban gondolja.?*

A testnevelés céljat Villaume abban latta, hogy minden ember megfelelden hasznalhassa
testrészeit €s élvezhesse az €let 6romeit, valamint teljesitse kotelességeit, €s elégedett, boldog
ember legyen. A beteges test a lelket is felkavarja, ami ezaltal alkalmatlan lesz a helyes
tevékenységre. Elgondoldsaban a testnevelésnek harom f0 része van; az érzékszervek
fejlesztése és helyes haszndlata, a test képzése €s erdssé tétele, valamint a test egészségérdl valo
gondoskodas (Frank, 1922). Gutsmuths szerint a testnevelés célja a test €s a szellem kozotti
harmonia megteremtése. O is hangstlyozza a testnevelés egészségmeg6rzé szerepét.

A filantropistak a testi neveléshez kapcsolodoan a dietetika teriiletére is kitérnek.
Basedow nem meriil el ebben a kérdésben, a mértékletességet emeli ki, valamint a fliszeres
ételek karos hatasara hivja fel a figyelmet. Stuve a helyes taplalkozas sziikségességét
hangsulyozza, amely sordn a novényi ¢és allati eredetii taplalék vegyes fogyasztasat javasolja,
mindkettét mértékkel. Villaume ramutat arra, milyen veszélyeket rejt magaban, ha a gyermek
sirasat etetéssel probaljadk orvosolni. Salzmann az egészséges ételeket, friss levegdn
tartozkodast javasolja sajatos stilusaban. Mindezek mellett a kényelmes ruhdzatot, az alvast
(maximum 7 ora), az érzékszervek fejlesztésének lehetdségeit, valamint a mozgast is
megemlitik (Frank, 1922).

A testi nevelés kérdéskorében a filantropistak az egész test fejlesztésének lehetdségét
harom csoportba soroltdk, ezek a jaték, a munka, és a tényleges testgyakorlatok.

Villaume a jatékkal, mint egyetemes neveldi eszkozzel foglalkozik. A legsokoldalibb
jatéknak a labdazast tekintette, mert fejleszti a gyorsasagot, ligyességet, €lesiti a szemet,
serkenti a figyelmet, és fejleszti a szocidlis érzéket. Salzmann a jaték soran a neveld lehetdségeit
emelte ki, fontos eszkdz értelmezésében a jaték a neveld szamara, hogy megnyerje a gyermekek
bizalmat, megismerje altala a gyermek egyéniségét. Basedow az Elementarwerkben a jatéknak
is figyelmet szentel, alkalmazasat testi, értelmi és erkolcsi vonatkozasban is hangsilyozza. Ugy
véli a gyermekek leginkdbb a mozgasos jatékokat kedvelik, valamint azokat, amelyekért

jutalmat kaphatnak, illetve tobben jatszhatnak. A jaték korabeli legnagyobb szakértdjének

23 Gutsmuths: Gymnastik fiir die Jugend, 40. Eredeti szdveg: ,,Ist es denn seiner Bestimmung nicht gemiisser,
dass wir ihm dein Instrument, den Korper, zum Spiel bestimmen, damit dieser ihm zur Unterstiitzung bei seinen
hoheren, pflichtméssigen Beschéftigungen dienen konne?” 1dézi: Frank, 1922:13.

24 Fritzsch: Trapps Versuch einer Pidagogik, 217. Eredeti széveg: ,,Die phisische Erziehung, die zur Erhaltung
oder Widerherstellung der Gesundheit abzielt, steht mit der intellektuellen und sittlichen Bildung in genauerer
Verbindung, als man gewdhnlich glaubt.) Idézi: Frank, 1922: 13-14.
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azonban Gutsmuths szamitott, mivel egész konyvet szentelt a kiilonbozé jatékok
bemutatasanak. Spiele zur Ubung und Erholung des Korpers und Geistes (1796) cimii konyve
a megfigyelésen alapulé mozgasos €s szellemi jatékokat gylijtotte szisztematikus rendszerbe.
Gutsmuths a kiilonboz6é jatékok pedagdgiai és testnevelési funkcidit tanulmanyozta, a
jelentdségét méltatdk ezt tekintik Németorszag elsé pedagogiai jaték gytjteményének. A konyv
foglalkozik a jatékok fogalmaval, az etikai, pedagogiai értékiikkel, a jatékok kivalasztasanak
szempontjaival, klasszifikalasukkal, valamint a jaték vezetésének a modozataval. Gutsmuths
hangstlyozza munkajaban, hogy mindig legyen meghatarozott tartalma a jatéknak. Jaruljon
hozz4 a test edzéséhez, a batorsdg, emlékezet, figyelem fejlesztéséhez. Megkiilonbozteti a
felfogo és érzeki itéloképesség, a figyelem, az emlékezet, a képzelet €s elmésség, az értelem és
a magasabb itéléerd, valamint az izlés jatékait (Frank, 1922). A jatékok soraban a kiilonb6z6
fejezetek a labda-, tabla-, golyos, babu-, colop-, gylrh-, téli, tarsas-, éjszakai, valamint az
egyéni jatékok sajatossagait mutatjak be (Virag, 2019Db).

A filantropistdk Rousseau kovetdiként a nevelésben fontos szerepet szantak a munkanak.
Villaume a munka kivanatos voltat a kitartas és eréfeszités fejlesztésében latta, és Rousseauhoz
hasonléan ennek legmegfelelébb gyakorlati terepének az asztalosmunkat tartotta, mint a test
minden részének egyenletes megmozgatasanak lehetdségeként. Campe a munkatevékenységek
soraban a konyvkotészetet, a kosarfonast €s a kertészkedést részesitette elonyben, mig Basedow
az asztalosmunka mellett az acs, esztergalyos, kovacs, kdmiives tevékenységeket, és Campéhoz
hasonloan szintén a kertészkedést tartotta fontosnak. Hangsulyozta tovabba az 6nallosagot az
oltozkodés, tisztalkodas, az ételek elkészitése, tlizrakas, szoba befiitése, vérzo seb ellatasa,
kézitaska vagy lada becsomagolisa és az agyazas mindennapi tevékenységei soran (Frank,
1922). Gutsmuths a mesterségbeli tevékenység elsajatitasat a gyakorlati élet szempontjabol
gondolja fontosnak, ¢ a zongorakészitést tartja a legmegfelelobb valasztasnak, mert Ggy véli,
hogy ennek soran fontos szerepe van a gondolkodasnak, valamint a kiilonboz6 javitasok a
felfedezésre is lehetdséget teremtenek. Kiemeli tovabba, hogy a munkatevékenységek a
gyermek ¢letében a jatéktevékenységek befejezése utan meghatarozdak, igy a kézimunkéat
értelmi €s erkdlcsi szempontbol is fontosnak tartja.

Az egész testet fejlesztd tevékenységek soraban a harmadik csoportot a testgyakorlatok
alkotjak. Basedow ezek koziil elsdsorban a gyaloglast és a meneteléseket javasolja.
Mindemellett Rousseauhoz hasonlatosan olyan gyakorlatokat, képességeket emel ki, amelyek
birtokdban a késdbbiekben sajat magat és masokat is megmentheti, Ggymint a hegymaszas, a
keskeny poznan jards, atkelés a vékony jégen, kitérés a leesd testek eldl, kotélen valod

leereszkedés, Uszas, evezés, 10vés és vivas (Schmitt, 2007¢). Villaume a testgyakorlatokat a
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munka ¢és jatéktevékenységek soraban a kozépsd helyre rangsorolja, arra gondolvan, hogy a
testgyakorlatok egyesitik a munkéaval jar6 komolysagot és erdkifejtést a jaték viddmsagaval és
sokszintiségével (Frank, 1922). Foként a futast, ugrast, maszast, egyensulyozast, birkozast,
emelést, tancot, vivast, tiidogyakorlatokat, kéz- ¢és ujjgyakorlatokat, a vadaszatot, és a
gyaloglast tanacsolja. Gutsmuths Gymnastik fiir die Jugend cimi munkajaban az ugrast, futast,
dobast, birk6zast, maszast, egyensulyozd gyakorlatokat, emelést, huzast, hatgerinc
gyakorlatokat, tancot, gyaloglast, katonai gyakorlatokat, flirdést, uszast, tlizoltd gyakorlatokat,
hangos olvasast és szavalast sorolja a testgyakorlatok kozé (Frank, 1922, Schmitt, 2007¢, Virag,
2019b). A munkarol késébb részletesebben szo lesz.

A testi nevelés kérdéseire kitérd legfobb magyar nyelvil irasokat tanulméanyozva (Frank,
1922, Finaczy 1927, Czeke, 1938, Pukanszky-Németh, 1996, Mihalovicsné, 2006)
egyértelmiien kimutathatok a lovagi erényeket idéz0 intelmek mellett az egyes mesterségek
alapjainak elsajatitdsa, a kiilonbozd teriileteken torténd tapasztalatszerzés, a kényeztetés
keriilése a nevelés soran, valamint az iddjarasi viszonyokhoz vald alkalmazkodas alapvetései.

A testnevelés iskolai tantargyként torténd bevezetésére Dessauban kertilt sor eloszor. Az
intézmény a testi nevelés vonatkozasadban legjelentésebb pedagogusa Gerhard Ulrich Anton
Vieth (1763-1836), akire a német torna egyik atyjaként tekintettek a tornagyakorlatok altalanos
tamogatasaban, €s a tudomanyos leirdsaban végzett tevékenysége miatt (Neuendorf 1932).

F6 miive a harom kétetes Versuch einer Encyklopddie der Leibesiibungen (Berlin 1794,
1795, 1818.). Az els6 kdtet cime Beitrdge zur Geschichte der Leibesiibungen. A kotet torténeti
forrasokat és utleirasokat tartalmaz, amelyek idegen, vagy rég kihalt népek testgyakorlatairdl
tudositanak. Ezzel a munkdajaval elséként irt kultartérténeti tanulméanyt ebben a témaban. A
bevezetoben hangstlyozza a testmozgas természetes voltat, ami a legrégebbi idoktdl kezdve
meghatarozta a gyerek mindennapjait (Vieth, 1794)%. A mii masodik kotete, a System der
Leibestibungen részletes leirdsokat tartalmaz az egyes gyakorlatokrol és azok szabalyos
kivitelezésérél. A konyv megkiilonbozteti a passziv (pl. iilés, fekvés, fiirdés) és az aktiv
gyakorlatokat. Utobbit tovabb bontja szellemi és testi tevékenységekre. Hosszasan foglalkozik
a kiilonbozd életkortiak egészségével, egészen a helyes hintazastol kezdve a betegagyban
fekvésig (Vieth, 1795). A trilogia harmadik kotete az elsd két rész kiegészitéseit tartalmazza
(Virag, 2019b).

% Leibesiibungen wurden ohne Zweifel schon in den iltesten Zeiten getrieben; dieses liegt in der Natur der
Sache. [...] Schon das Kind strebt, seine kleine Kraft geltend zu machen. [...] Knaben sich selbst {iberlassen,
[...] machen im Kleinen alles was den Sieger zu Olympia zum Halbgott erhob.“(Vieth, 1795:1-2)
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A testi nevelés gyakorlati megvalosuldsanak szinterei a filantropinumok voltak,
amelyekrol a kovetkezo fejezetben esik szo, itt csupan néhany dologra torténik utalas a téma
kapcsan. A dessaui philantropinum jelentésége a testi nevelés terén abban ragadhaté meg, hogy
ez az intézet volt az els6 olyan német iskola, ahol rendszeres iskolai testmozgast végeztek a
didkok olyan tanarok vezetésével, akik mas targyakat is tanitottak.

A filantropinumok koziil a testi nevelés vonatkozasaban feltétleniil ki kell emelni a
schnepfenthali intézetet. Az intézményt Salzmann dessaui mintara alapitotta a thiiringiai
Schnepfenthalban Gotha mellett. Salzmann 1786-ban Johann Christoph Friedrich Gutsmuthst
bizta meg a testnevelés oktatasaval intézetében (Schmitt, 2007).

Johann Christoph Friedrich Gutsmuths (1759-1839) a hallei egyetemen tanult teologiat, fizikat,
matematikat. torténelmet, valamint Trapp? pedagogia eldadasait hallgatta. A neveléstorténet az
0 nevéhez koti a rendszeres testnevelés kialakitdsat (WaBmannsdorf 1884).

Gutsmuths a testnevelést a nevelés elvalaszthatatlan részeként kezelte. El6szor a dessaui
testgyakorlatokat tekintették mintdnak, majd két év utan sajat elképzelései szerint alakitotta a
testnevelést. Mddszerében a gyerekek egyéni képességeit tekintette kiindulopontnak.

A mozgast metodikailag gondosan felépitette, fokozatosan novelte a terhelését. O volt az
els6 olyan pedagbdgus, aki amellett, hogy oktatott, publikacidiban reflektalt a praxisra, a tanitas
gyakorlatat a komplex altalanos rendszerbe helyezte, €s publikacids tevékenysége révén széles
olvasdtabor elé tarta (GeBmann 1998).

frasai koziil a mar tobbszor emlitett Gymnastik fiir die Jugend (1793) az iskolai
testnevelés elsé rendszerezd munkdja. Szintén az 6 nevéhez kothetd az uszastanitas elsd
modszertani konyve, az 1798-ban megjelent Kleines Lehrbuch der Schwimmkunst zum
Selbstunterrichte.

Gutsmuths miivei az iskolai testnevelés szakanyaganak megteremtésén tilmenben a
német torna ¢€s a jatékok rendszerezett munkai (Schroder 1996).

Vieth ¢és Gutsmuths példai alapjan elmondhatjuk, hogy a filantropinumokban
tevékenykedo testgyakorlas tanarok mar nem csupan gyakorlatmesterek voltak, hanem olyan
iskolai tanarok, akik konyveikkel megteremtették a német testnevelési irodalom alapjait (Virag,
2019b).

Az alfejezet bemutatta a filantropistak testi nevelésrdl alkotott gondolatait. Locke és
Rousseau hatdsait magukon viselve rairanyitottak a figyelmet a testi nevelés fontossagara. Ezt

a nevelés tobbi teriiletétdl nem elkiilonitve képzelték, hanem azokkal szoros kdlesonhatasban,

26 Ernst Christian Trapp (1745-1818): pedagdgus, tanar, iskolaigazgato, az elsé német pedagdgia tanszék vezetdje.
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ugyanis a testi nevelést tekintették a lelki erék kifejloédésének fundamentumanak. A testi
nevelés teriiletei kozé soroltdk az egészséges életmoddot, beleértve a friss levegdén vald
tartozkodast, a kényelmes 6ltozéket, a mértékletes étkezést és italfogyasztast, a kényeztetés

keriilését, a konkrét testgyakorlatokat, a jatékot és a munkat.

5. A filantropinumok

A filantropistak nevelési célja, ahogy mar korabban is emlitettiikk, a hétkdznapi hivatasat
becsiiletesen végzd erényes polgar nevelése, amelynek sordn kiemelt szerepet szantak a testi
nevelésnek (Finaczy, 1927). Ennek beteljesedését intézményes keretek kozott lattak
megvaldsithatonak, aminek soran a gyermekek elsajatithatjak azokat az erényeket, amelyek a
tarsadalom szdmara is hasznosak ¢€s fontosak, ugymint a kotelességtudat, pontossag,
kozosségeért végzett munka szeretete. Ennek kialakuldsat a jutalmazéissal €s biintetéssel
segitették eld (Pukanszky — Németh 1996, Finaczy, 1927, Mihalovicsné, 2006).

Az elsd, a filantropizmus nevelési eszménye mentén miikodo bentlakdsos neveldintézetet
Basedow hozta Iétre 1774-ben Philantropinum néven III. Lipot Frigyes Ferenc anhalt-dessaui
fejedelem tamogatasaval.

Fontos célként fogalmaztdk meg, hogy a fitkat elsésorban emberré, majd eurdpai
polgarra neveljék (Virag 2019). A dessaui intézetet négy éven keresztiil Basedow iranyitotta
Christian Heinrich Wolke?” szakmai tamogatasaval, ezt kovetden a vezetés feladatat Joachim
Heinrich Campenak?® adta at. Az intézet Dessauban 1793-ban megsziint ugyan, de mintajara
tobb filantropinum is Iétrejott az orszagban (Schmitt, 2007a). A német nyelvteriilet hat
legjelentdsebb intézete a Marchlins, Colmar, Dessau, Heidesheim, Hamburg, Schnepfenthal
mindegyike észak-déli kiterjedését tekintve mintegy 800 kilométeres korzetben helyezkedett el
(Friedrich,2008, Virag, 2019).2 Németorszag masodik filantropinumat Marschlinsban Karl
Friedrich Bahrdt alapitotta. Intézetének munkarendje megegyezett a dessaui iskolaéval, de nem
volt hosszu életli. Ugyancsak az 6 nevéhez kothetd a harmadik bentlakasos intézet megalapitasa

Heidesheimben, azonban ez is csak rovid ideig miikodott (Frank, 1922).

27 Christian Heinrich Wolke (1741-1825): filantropista pedagogus, 1774—1784 kozott a dessaui filantropinum
tanara, 1778-ban professzorra nevezik ki, ettél kezdve Basedow-val és Campéval vezeti az intézetet.

28 Joachim Heinrich Campe (1746-1818): német ir6, filozofus, a filantropista nénevelési gondolatok egyik
megfogalmazdja.

29 Johann Carl Ausfeld 1803/1804-ben készitett térképe az intézetek pontos foldrajzi helyét mutatja. In: Friedrich
[2008]:439.

28



1. sz. abra: A filantropinumok tertileti elhelyezkedése®

(Forras: Friedrich, 2008: 439)

A német teriileten alapitott filantropinumok koziil Basedow dessaui intézete, valamint
Salzmann schnephenthali intézete voltak a legnépszeriibbek (Friedrich, 2008).

A napoleoni hdborukat kovetden erdteljesen jelent meg a német nemzeti szellem iranti
igény ¢és a német fejedelemségek torekvéseiben is tetten érhetd a nemzeti nevelésre irdnyuld
torekvés. A nemzeti vondsok ¢és a kialakuld polgarsag formalasat intézményes keretek kozt
tartottdk megvaldsithatonak. Az egységes nemzet eszméjében mar a néi nem is helyet kapott,
ennek kovetkeztében Németorszag tobb teriiletén keriilt sor lanyiskolak 1étrehozasara, és egyes
helyeken a férfi filantropinumok mintdjara engedélyezték a ndi bentlakdsos lanyneveld
intézetek, leany-filantropinumok alapitasat is (Pukanszky, 2011).

1782-ben Trittauban nyitotta meg Caroline Rudolphi (1754-1811)% leany-
filantropinumat (,,Erziehungsinstitut fir junge Demoiselles™), amely néhany év elteltével
Hamburg Hamm nevii elévarosaba telepiilt 4t.

Rudolphi intézetetében kezdetben négy lany tanult, és az eredeti elképzelés szerint az

alapitd a csaladi nevelés egyfajta intézményes valtozatat akarta megvaldsitani a ndvendékek

%0 Forras: Friedrich, 2008: 439. Magyarazat: 1. Marchlins, 2. Colmar, 3. Dessau, 4. Heidesheim, 5. Hamburg, 6.
Schnepfenthal.
31 Caroline Rudolphi (1754-1811): német kolténd, irénd, nevelnd

29



szamara. Idével iskolaja egyre népszeriibb lett, és az orszag szamos teriiletérdl érkeztek diakok.
Az intézet pedagogiai programja foként Campe filantropinuménak tantervéhez igazodott. A
neveldében a leanyok irni-olvasni tanultak meg el6szor, majd kézimunkaztak, valamint a
nénevelés elengedhetetlen részeként francidul tanultak. A tantervilkben angol, rajz,
zongorajaték, tarsastanc szerepelt, azonban ezeket a targyakat kiilon fizetségért tanitottak nekik.
Ezeken kiviil természettudomanyos targyak (foldrajz, természettan, csillagaszat és matematika)
¢s vallastan olvashatdé még az 6rarendben (Pukanszky, 2011).

Rudolphi széleskort altalanos miiveltséggel rendelkezd, jol képzett német neveldndket
szandékozott képezni intézetében. A természettudomanyos targyakat €s a vallastant sajat batyja
oktatta a lanyoknak. A férfitanarok szamara a néi filantropinumban val6 oktatds nem jelentett
szakmai kiteljesedést, csupan egy atmeneti allomasnak tekintették palyajukon, amelyet foként
allami finiskolaban képzeltek el. Az iskola 1803-ban Heidelbergbe ko1toz6tt, ahol a romantika
prominans képvisel6i is megfordultak az intézetben, mint Achim von Arnim, vagy Ludwig
Tieck (Gossmann, 2006). Rudolphi halala utan egyik régi tanitvanya és segitéje vette at az

intézmény vezetését, amit névorével az 1830-as évekig vezetett.

5.1. A Dessaui Philantropinum

Az Anhalt-Dessaui Fejedelemség III. Lipot Frigyes Ferenc anhalt-dessaui fejedelem
uralkodasatol kezdve Németorszag egyik legjelentdsebb felvilagosult kzpontjai koz¢ tartozott.
A fejedelem felfigyelt Basedow pedagogiai irdsaira, és figyelemreméltod jaranddsagot ajanlott
neki, valamint a lehetéséget, hogy befejezze az Elementarwerk c¢. munkajat. Basedow 1771
majusaban a hercegségbe érkezett ¢s mar ekkor foglalkoztatta egy neveldintézet felallitasanak
a gondolata, azonban a fejedelem az 1770/71-e aradasokat koveté inséges idékben nem tudta
tamogatni terveit (Niedermeier 1996). A filantropinumot Basedow és Christian Heinrich
Wolke® alapitotta. Basedow megbizta koranak legjelentdsebb grafikusat, Daniel Chodowieckit,
hogy Wolke és Basedow 4ltal javasolt témak és motivumok alapjan készitsen egy tankdnyvet.
Az elkésziilt munka, az Elementarwerk rézmetszeteinek jelent6s részét maga Chodowiecki
alkotta. Az intézet végiil 1774. december 27-én nyitotta meg kapuit. Basedow az alabbi
szavakkal tidvozolte az 0j 1étesitményt:

,»A belatd emberbaratok tdmogatasaval olyan neveldintézet jott létre, ami a természetes

tanitdsi modszerével nem csak a régi nyelveket oktatja, hanem, kényelmes, biztos, és

32 Christian Heinrich Wolke (1741-1825): filantropista pedagogus, 17741784 kozott a dessaui filantropinum
tandra, 1778-ban professzorra nevezik ki, ettél kezdve Basedow-val és Campéval vezeti az intézetet.
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eléremutatd tanulasi utakat nydjt minden iskolai tudomanyban, [...] valamint fiatal tanarokat
képezzen az iskoldk ¢és az eldkeld csalddok szamara, és felvildgosult, tolerans, vallastol
fiiggetlen hitgyakorlatot folytasson.”*®* Fontos célként fogalmaztdk meg, hogy a fiukat
elsdsorban emberré, majd eurdpai polgarra neveljék (Virag, 2019a).

Az intézmény a lelkesedés és a torekvések ellenére az elsd években toporgott. A tanari
kar nehezen allt Ossze, és az igért anyagi tamogatas is késlekedett. Basedow komolyan
elgondolkodott azon, hogy az intézetét athelyezi Dessaubol, Poroszorszagba, Danidba vagy
Svéjcba (Niedermeier 1996). Végiil belatta, hogy nem tudja Osszetartani és iranyitani a tanari
kart, igy 1776-ban lemondott a vezetésrdl. A kuratori feladatokat 1776-ban Joachim Heinrich
Campe vette at. Campe szintén szembesiilt az anyagi nehézségekkel, az oktatéas tobb épiiletben
folyt. Végiil 1777-ben a herceg a Dietrich palota egyes részeit az iskolanak adomanyozta, majd

1778 és 1793 kozott palota egészEét hasznalhattak (Viradg, 2019a).

1. sz. kép: A Dietrich Palota épiilete

bl .

(Forras: Niedermeier 1996:47)

A filantropinumba valé bekeriilés nem volt sem felekezethez sem tarsadalmi hovatartozashoz
kotve, a nemesi cimeket nem haszniltdk az intézetben. Ezt az egyenlOségre és egységességre
valo torekvést tiikkrozte az egységes ruhazat, valamint a fiak rovidre nyirt haja is. A legnagyobb
létszamot az 1782/83-mas évben érte el a filantropinum, amikor 53 ndvendék tanult a falai

kozott, fleg felvilagosult gondolkodast csaladokbol, Eszak, Nyugat és Kelet Europabol. A

33 Basedow: Rede fiir das pidagogische Philanthropinum in Dessau (Dessau, 1775, idézi: Niedermeier, 1996: 46.
A szerzd forditésa.
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didkok kozt volt nemesi szarmazasu, de a kétharmad részét polgari szarmazasu novendékek

tették ki. Ennek ellenére 1785 utan foleg nemes ifjak tanultak az intézetben (Schmitt 2007a).

Az oktatas-nevelés alapelvei

A filantropistak szerint a nevelésnek — ahogy ezt korabban is kiemeltik — a gyermek
¢letkorahoz igazodva a mozgast és a testgyakorlast eldtérbe helyezve jatékosnak és a praktikus
ismeretek, gyakorlati munkafogasok €s eszkozhasznalat gazdag szemléltetését alkalmazva
gyakorlatiasnak kell lennie. Egyik fontos alapvetésiik, hogy a I¢lek miiveltsége és tokéletessége
a testtdl fligg, azaz a test a lelki er6k kifejlddésének €s megnyilvanulasanak eszkoze (Frank
1922).

A testi nevelés kérdéseire kitérd legfobb magyar nyelvii irasok alapjan (Frank 1922,
Findczy 1927, Czeke 1938, Pukanszky — Németh 1996, Mihalovicsné 2006) meghatarozo a
lovagi erényeket idézé intelmek mellett az egyes mesterségek alapjainak elsajatitasa, a
kiilonb6z6 teriileteken torténd tapasztalatszerzés, a kényeztetés keriilése a nevelésben, valamint
az 1ddjarasi viszonyokhoz valo alkalmazkodas képessége.

Az intézetben a napirend az alabbiak szerint alakult: 7 dra alvas, 6 6ra 6ltozkodés, evés,
vas, szorakozas, 1 ora rendrakéds, 5 ora tanulds, 3 6ra rendszeres szorakozas (tanc, lovaglas,
vivas, zene), 2 Ora kézimunka. Fontosnak tartottak, hogy a novendékeket minél korabban
hozzaszoktassdk a varatlan helyzetekhez. Ennek érdekében minden honapban egy éjszakat
virrasztottak, néha bojtoltek, ekkor csupdn szaraz kenyeret €s vizet kaptak, hideg szobaban vagy
padlason aludtak. A névendékek egy évben két honapig a mezOn satrakban laktak, rossz id6
esetén a kozelben 1évé haz nyujtott menedéket. Ez id6 alatt tanulmanyoztak a természetet, a
gazdasagot, a halaszatot és a vadaszatot (Frank, 1922).

A filantropinumban foly6 nevelés fontos jellemzdje volt a testi nevelés megkiilonboztetett
kezelése. A dessaui Philantropinumban folyd oktatds hangsulyos terliletei az iigyesség,
edzettség, szabadsag, természetesség.

Dessauban Basedow napi harom 6ra testmozgast irt eld a ndvendékek szamara, ezek koz¢
sorolta a kézmiives tevékenységeket, az ¢Eletgyakorlathoz kotddd készségeket, tgymint
hegymaszast, kotélen ereszkedést, vékony jégen jarast, uszast, evezést, 1ovést, vizbdl mentést,
védekezést, valamint a gyaloglast és satorozast (Schmitt 2007b).

A filantropistdk az intézetben a Comenius, Locke, Wolff, Rousseau 4ltal is képviselt
testgyakorlas elméletét atiiltették az iskolai gyakorlatba. Ezt kezdetben a hagyomanyos lovagi

gyakorlatokhoz (vivés, lovaglas) kapcsoltak. Emellett (1j mozgasformak is megjelentek, mint
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példaul a radugras, magasugras, billegd fagerendara maszas, suly cipelése nyujtott karral és

huzdédzkodas.

2. sz. kép: Rudugras

et —

(Forras: Schmitt, 2007:209)

A testnevelés iskolai tantdrgyként torténd bevezetésére Dessauban keriilt sor eldszor. Az
intézmény a testi nevelés vonatkozasaban legjelentdsebb pedagdgusa Gerhard Ulrich Anton
Vieth®, akire a német torna egyik atyjaként tekintettek a tornagyakorlatok &ltalanos
tamogatasaban, és a tudomanyos leirdsdban végzett tevékenysége miatt (Tenorth 2010).

A dessaui intézet novendékeinek haja rovidre volt nyirva. Ruhdzatuk bd és kényelmes
volt, hideg vizben flirddtek, és kemény agyon aludtak, gyakran kirdndultak, rendszeresen
foglalkoztak faragassal és esztergalyozassal, sokat jatszottak a szabadban és a mesterséges

testgyakorlatokat is jokedvvel végezték. Az is feltlinhetett a latogatoknak, hogy a leckék csak

3 Wolke levele Campéhoz 1780. nov. 19. Dessau. In: Schmitt, 2007g: 219.
% Gerhard Ulrich Anton Vieth (1763-1836): professzor, iskolatanicsos, a rendszeres testnevelés egyik
megalapitoja.
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féloraig tartottak s két lecke kozt mindig egy-egy félorai iddt engedtek a gyermekeknek
idiilésre (Czeke, 1938).

A filantropistak szakitottak a muzsai neveléssel, hanyagoltdk a miivészeteket, ¢és
kifejezetten praktikus ismereteket tanitottak a ndvendékeknek, igy pl. anyanyelvet, olvasast,
irast, szamolast, egészségtant, foldrajzot, torténelmet, természettudomanyt. Gordg nyelvet
egyaltalan nem, latint kizarolag a fels6fokti tanulmanyokra késziilé diakoknak oktattak. A
filantropinumok taneszkdztarat tekintve kiemelendé a gazdag természettudomanyos
gyljtemény. a térképek, modellek hasznalata, a kisérletezés.

Dessauban Salzmann volt a ,liturgus”, a vallasi gyakorlatok vezet6je egy ideig. A
szertartas tobbnyire az imahazban (Betkammer) zajlott, aminek falai fehérek voltak fekete
savokkal (a rosszasagot szimbolizaltak), a mennyezet csillagos kék, a padozat kozepén koporsod
allt, mint a mulandosag jelképe. Az asztalon két gyertya volt, ezek a megismerés két formajat,
a masok altal tortént oktatast és a sajat belatast jelképezték. A liturgus idénként a szabadba is
kivitte a diakokat, ahol a természet Osszhangjarol és csodairdl tartott beszédeivel az Istenben
val6 hitet igyekezett megszilarditani benniik (Finaczy, 1927).

A fiuk eldtt a kézmiives, kereskedd, katonatiszt palya nyilt meg, a ldnyokat a hdziasszonyi
szerepre készitette fel a nevelés. Mindkét nem esetében fontos volt a fizikai munkavégzés
(Tenorth 2010). Mindenekfelett biztak az intézményes nevelés erejében, ami altal a gyermekek
elsajatithatjak azokat az erényeket, amelyek a tarsadalom szdmara is hasznosak ¢és fontosak,
ugymint a kotelességtudat, pontossag, a kozosségért végzett munka szeretete. Ennek
kialakulasat a jutalmazas és biintetés modszerével segitették eld (Pukanszky — Németh 1996).
Az alapfoku képzés végéig koedukalt nevelést javasoltak a filantropistak. Ezt kovetden mindkét

nem esetében a tarsadalmi szerepiikre valo felkészités keriil elétérbe.

Az intézet vilaga

A Dessaui Philantropinum mindennapjainak bemutatasahoz egy korabeli forrasra
tamaszkodunk, az eredetileg ismeretlen kortérs szerzd kiadott feljegyzéseire 1780-bol, amelyrdl
késobb kidertilt, hogy Ulrich Detlev von Eggers baré levelei®.

A latogat6 az alapitast kovetd hatodik évben, 1780-ban jart az intézményben, Christian

Heinrich Wolke igazgatosaga alatt, amikor az iskola mar atkoltozott a fejedelem hajdani

3 A levelek elészor 1791-ben jelentek meg Hamburgban, iréjuk akkor nem fedte fel magét. 2003-ban ismét kiadtak
a leveleket, amelyek Christian Ulrich Detlev von Eggers (1758—1813). bar6tol szarmaznak. A levelek alapjan
készitett beszamolot megjelenteti: Schmitt 2007: 183-194.
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palotdjanak impozans épiiletébe. A palotaépiilet felsd szintjén voltak a tanc és a tornatermek is,
de vivoterem, szinhdzterem, és az un. ,,Aranyterem” is helyet kapott. Itt rendezték a
koncerteket, tanari konferencidkat, de ott iilésezett a szendtus is. A falakra az intézetalapitod
Basedow, Wolke igazgatd, valamint a tobbi tanar és adomanyozok képeit fliggesztették. A falak
mentén szekrények sorakoztak, amelyekben részint a konyvtar, részint a taneszkdzok voltak
elhelyezve. Ezek kozt szamos metszet, és egy rendkiviil gazdag természettudomanyos
gyljtemény talalhatd, amelyben novénygylijtemény, mikroszkop, térképek, fold- és éggdmb,
generator, fizikai kisérletekhez sziikséges modellek kaptak helyet. Egyértelmiien kézzel
foghat6 tehat a filantropistak szemléltetésre vald torekvése a dessaui példan (Schmitt, 20073,
Virag, 2019a).

A lakoszarnyban voltak berendezve a tandrok €s a didkok haloszobai. A nétlen tanarok
nyolc novendékkel alkottak egy-egy lakoegységet, amelyhez két vagy harom szoba tartozott.
Az egység egyik helyiségébe egy nagy asztalt allitottak, amelyen minden gyereknek kiilon a
sajat munkafeliilete volt. A haloban sorakoztak a kemény matraccal ellatott agyak, és a didkok
ruhasszekrényei. A rendért és tisztasagért maguk feleltek, amit mindig az aktualis szobafelelds
ellendrzott, valamint azt is, hogy mindenki rendesen tisztalkodott-e, €s errdl jelentést tett a
tanaranak. A filantropinum kertje a parkos részek mellett konyhakert részeket is tartalmazott, a
gyerekek altal elfogyasztott zoldségeket ott termelték, de voltak gyiimolcstak, lombos részek,
ahol a gimnasztikai gyakorlatokat készitették eld, illetve tn. tankertek, amelyeket a tanitasi 6ra
keretében a novendékek onalloan miiveltek.

Az uti beszamolo leirja a novendékek kiils6 megjelenését is, amely eltért a korban
megszokott merev 0ltozettdl és parokatdl, meglepetten irta, hogy a fiak haja rovidre volt nyirva,
ahogy ezt mas forrasok is megerdsitették (Czeke 1938), kék galléros €s hajtokas sziirke nyitott
nyaku kabatban, és fehér, kék szalaggal diszitett sapkaban sétaltak az udvaron.

Az orarendekkel kapcsolatosan Mihalovicsné (2006) munkajaban olvashatunk a
kisiskolasok foglalkozasair6l. Elsé osztalyban 8-9 dra kozott olvasasora, 9 oratol 10 6raig
irasgyakorlat a masodik osztalyos tanulokkal felvaltva, valamint a rektor dolgozdszobajanak
meglatogatasa, séta 10—11 6ra kozt latin, 11 6ratél 12 oraig francia beszédgyakorlatok, 13-14
ora kozott zene és szabad foglalkozés feliigyelet mellett, 14 6ratdl 15 oraig szabadkézi rajz, 15—
16 ora kozott tanc, végiil 16-17 ora kdzott francia szerepelt az 6rarendben.

A filantropinumban kiemelt szerepe volt a testi nevelésnek ¢és a kézmives
foglalkozasoknak, ezeket az alkalmakat egy nap tobb idOpontba is beillesztették a napirendbe;
9-10, 13-14, valamint 18-20 ora kozott. Az iddjaras fiiggvényében sokoldalian tolthették

testmozgéssal a szabadban az id6t, j6 id6 esetén a Mulde folyoban tszhattak, sarkanyt eregettek,
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télen hogolyoztak, korcsolyaztak, szankoztak. Arra az esetre is fel voltak késziilve, ha az
id6jaras a négy fal kozé kényszeritette a tanitvanyokat. Erre az esetre egy tobb mint 40 jatékbol
allo jatékgyljteménybdl — ezek jo része ligyességi jaték — valaszthattak, mivel foglalkoznak. A
fiuk ebéd utan biliardoznak vagy kiilonboz6 kézmiives foglalkozasokon vesznek részt, amely
soran dessaui mesterektdl sajatitjak el az asztalos, esztergalyos, kovacs, konyvkotés és
rézmetszés és egyéb mesterségeket (Schmitt, 2007a, Virag, 2019a).

10 orakor az iskola minden tanara és didkja a féépiiletben gyiilt 6ssze. A forras
szerzdjének latogatasa idején 53 novendék tanult a falak kozott. A tanuldkat kezdetben harom
csoportra osztottak, az egyikbe keriiltek a legfiatalabbak, a masik kettdbe az id6sebb didkok. A
nagyobbak két csoportja tovabb differencialodott, kiilon osztalyt alkottak a leendd
kereskedépalantak, és egyetemi tanulmanyokra késziilok. 1779-re felhagytak ezzel a
csoportalakitasi koncepcidval, nevelési kérdésekben persze tekintettel voltak a gyermekek
¢letkorara, azonban alapvetden a didkok eldrehaladdsanak, valamint az & és a sziileik
igényeinek alapjan differencidltak. A tantargyak kozt szerepelt matematika, latin és francia
nyelv, tanc, rajz, testnevelés, természettudomanyok, kézmiives tevékenységek, kereskedési
ismeretek.

Erdekes jegyzetekre bukkantunk az o6rak menetével kapcsolatban is. Kezdetben
engedélyezte Basedow az iskola pedagdgiai programjaban a didkoknak, hogy a tanérak alatt is
a mozogjanak, csupan iras, rajzolas €s olvasas kozben kellett a gyerekeknek a padokba iilnitik.
A szokatlan engedékenység azonban kivaltotta a sajtéd és a sziilok kritikajat, akik rigorézusabb
szabalyokat koveteltek, igy szigoritottak a szabalyzaton.

Figyelemre méltd, mai értelmezésben akar az iskolai hospitalasi naploknak is beilld
tanora-vezetési feljegyzéseket olvashatunk Wolke orairdl. Wolke életrajzirditol (Sander, 1898,
Wolf, 2004) tudjuk, hogy kivalé pedagdgus volt, emellett tobb tanitdshoz kapcsolédd munkat
is irt. Wolke jatékkal kezdte az 6rajat. A megtekintett 6ran latinul adott instrukciot a didkoknak,
milyen allat hangjat utanozzdk, majd a gyerekek instrualtdk egymast. Ezt kdvetden a
tovabbiakban is jatékosan folyt az 6ra. A tandr megkérdezte a gyerekeket, milyen 4allatokat
ismernek, és nekik latinul kellett mondani az allat nevét, aki nem tudta, az felelhetett csak
németiil. Ezt kovetden Wolke csoportokba rendezve irta fel a neveket a tablara, és latinul mesélt
megbeszéld moddszernek fordithatjuk leginkabb (Versinnlichungsmethode), amely lényege
abban ragadhat6 meg, hogy a tanar idegen nyelven magyardz a gyerekeknek, mikdzben

megprobalja a lényeget érzékelhetové tenni. A leggyakrabban hasznalt szemléltetd eszkoz,
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amelyet maga Wolke is alkalmazott, az Elementarwerkben is szerepld rézmetszetek (természet,

tajak, tarsadalom, emberek). ¥

3. sz. kép: Chodowieczki vazlata az Elementarwerkhez

(Forras: Schmitt, 2007:186)

Végiil Wolke képeket mutatott a didkoknak az Elementarwerkb6él, akik hosszasan
szemlélhették, és gondolkodhattak rola. Ezt kovetden interaktiv formaban folytatddott az ora, a
neveld kérdezett (ekkor mar német nyelven is akar) a képekkel kapcsolatban, a gyerekek pedig
valaszoltak. A dupladra a végén feliidiilésképpen a didkok felolvashattak fogalmazasaikat, uti
¢lményeiket, novellaikat, allatmeséiket, leveleiket. Wolke fontosnak tartotta ekdzben a kifejezd
olvasést, a logikus felépitést, a stilisztikai és nyelvi megformaltsagot. A didkok szabadon
valaszthattak témat és miifajt is, majd egy hét allt a rendelkezésiikre, hogy elkészitsék a
munkdikat. A tanitasi 6ra befejeztét harang jelezte 12 elétt 10 perccel, de a gyerekek még az
osztalyban maradtak, és ott toltotték a sziinetet (,,Mora™).

Késobb a gyerekek és a tanarok kozosen ebédeltek az emeleti étkezdben. Az étkez6ben
hosszi asztalok sorakoztak, az ételeket felszolgaltak a didkoknak, és asztali aldas nélkiil
étkeznek. Hétkdznapokon nem fogyasztottak hust, csak két tartalmas zoldséges ételt. Az ebéd

utan kovetkeztek a kézmiives foglalkozédsok.

37 Wolke sajat maga is készitett hat rézmetszetet, de f8ként a hires berlini Chodowiecki munkaira tAmaszkodott.
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Jutalmazas, biintetés

Az intézetben a gyerekeket alapvetden arra nevelték, hogy jot cselekedjenek, de a
filantropistak is éltek a jutalmazassal és a biintetéssel, amit iinnepélyes és nyilvanos jutalmazasi
ceremoénia alkalmaval tartottak. A gyerekek teljesitményét minden ora utan kis kartyakkal
jutalmaztdk a tanarok, amennyiben meg voltak vele elégedve, és ugyanigy voltak
biintetdkartyak is. A tandrok minden héten bejegyezték egy nagy kézikonyvbe a gyerekek heti
teljesitményét €s magatartdsat. Ha valaki Osszegyljtott 50 bejegyzést szorgalombol és
erényesseégbol, az kapott egy un. ,arany tiit”, amelyet vasarnaponként az istentisztelet utan az
imateremben elhelyezett Un. ,,Meritentafel”-en rogzitettek. Akinek 12 elmarasztald bejegyzése
volt, a biintetd részhez kertilt felhelyezésre. A tabla két részre volt osztva, volt egy fehér és egy
fekete szarnya. Minden tanuld nevét felirtak kozépre egy kiilon sorba, €s abba a celldba tették
a magaviseletének megfeleld jelzést az érdemtéblara. Természetesen minden novendék arra
torekedett, hogy a neve mellett minél tobb arany ti gyliljon, igy a filantropistak egyik fontos
motivald eszk6zéveé valt a tulajdonképpeni értékeld tabla. *® A legkitiindbb névendék érmet
vagy érdemrendet viselhetett a gomblyukéban.

Basedow a szabalyszegések esetén a biintetés kiilonféle moddozataival is ¢€lt abbdl
kiindulva, hogy az iskola az ¢élet kicsinyitett vildga. Amennyiben egy didkon lopéason értek,
bitofa ala vitték és imitaltak, mintha felakasztandk, esetleg dobpergés kiséretében a tobbi tanuld

elott ,,aljas gazember”-nek mindsitették (Finaczy, 1927).

3 A tdbla ma a dessaui vérostorténeti mazeum gyiijteményében lathato.

38



4. sz. kép: A dessaui ,,Meritentafel”

(Forras: Niedermeier 1996:58)

A leirasok, noha sok szubjektiv elemet tartalmaznak, vitathatatlanul korvonalazzdk és
bemutatjak a dessaui filantropinum belsé vilaganak képét.

A dessaui intézménybe 1774 és 1793 kozott megkozelitdleg 150 didk jart Eurdpa szamos
orszagabol; Hollandiabol, Danidbdl, Franciaorszagbol, Portugdliabol, de érkeztek ndvendékek
Bécsbdl, Pragabol és Rigdbodl is. A didkok kozott 60 nemesi szarmazasu ifjut taldlunk, a tobbi
didk kereskeddk, gazdag parasztok és tudosok gyermekei. A filantropinum a magas tandij
ellenére is allando financidlis gondokkal kiiszkddott, noha a dessaui fejedelem mellett tobb
mecénas is tdmogatta adomanyokkal az intézményt. Vélhetden a tanarok kozt érzékelhetd

viszalyok is hozzdjarultak ahhoz, a neveldintézet végiil bezarta kapuit.

5.2. Schnepfenthal

Christian Gotthilf Salzmann a jénai egyetemen tanult teologiat, 1768-t6l evangélikus
lelkészként tevékenykedett kezdetben Rohrbornban, majd négy év mulva Erfurtban telepedett

le. Innem hivta meg Basedow 1781-ben Dessauba, hogy a filantropinumban vegye at a vallas
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tanitasat. Salzmann 1781 és 1784 kozott dolgozott a dessaui intézményben, majd gy dontott,
hogy csaladjaval egylitt a Thiiringiai erdd szélére, Schnepfenthalba koltozik, és Basedow
intézetének mintajara sajat iskolat alapit (Leonhard, 2008).

Salzmann olyan helyet keresett a felallitando intézmény szdmara, ami nincs tul kdzel a
varoshoz, hogy Gotha kozelsége ne befolyasolja mintaiskoldjat, azonban til tavol se
helyezkedjék el attol az ligyek intézése, a megkdzelithetdség és a kapcsolattartas miatt.
Mindemellett Salzmann pedagdgiai alapvetéseiben leszogezte, hogy a leendd intézmény
elhelyezkedése szempontjabdl rendkiviili jelentOséggel bir a teriilet esztétikai szépsége €s
sokszinlisége. Mindezen kivanalmaknak a Gotha melletti Schnepfenthal messzemendkig

megfelelt, Salzmannt lenytigzte a taj szépsége:

Ha megtehettem volna, hogy atutazzam egész Németorszagot, kivalasztani azt a helyet, ami
a legjobban elnyeri tetszésem, kétlem, hogy Schnepfenthalnal megfeleldbbet talaltam volna.
[...] A taj olyan gyonyorii, hogy a svajciéval vetekedhet, hegyek, volgyek, erdék, mezdok
tavak véltozatos sokszintisége jellemzi. (Salzmann, 1887:152)%

Salzmann megvasarolta tehat a birtokot, és elkezdddott az épiilet helyének kivalasztasa
¢s tervezése. A schnepfenthali filantropinum egyik kiilonlegessége, hogy mig a tobbi intézet
kastély-vagy palotaépiiletben lett kialakitva, addig Salzmann ragaszkodott egy koriiltekintéen
megtervezett 4j épitmény felallitasahoz, amelynek koltségeit I1. Ernst von Gotha und Altenburg
herceg 4000 tallérral tamogatta. A tervezésnél fontos szempont volt, hogy a tanarok és a
novendékek a naplementét és napfelkeltét, a holdat, a csillagokat, valamint az évszakok

valtozasat nyomon kovethessék (Schmitt, 2007b, Virag, 2020b).

39 A szerzd forditisa. Az eredeti német szdveg: ,,Und wenn ich die Freiheit gehabt hitte, ganz Deutchland zu
durchreisen, und mir de Plazt zu wéhlen, der mir am besten gefiele, so zweifle ich, ob ich einen geschickteren als
Schnepfenthal hitte finden kdnenn. [...] Die Gegend ist so schon, da3 sie gewill mit vielen Schweizerischen
wetteifern kann. Berg und Tal, Wald und Wiesen und Teiche sind da in der mannigfaltigen
Abwechslung. "Salzmann, Christian Gotthilf (1784): Noch etwas {iber die Erziehung nebst Ankiindigung einer
Erziehungsanstalt. In: Salzmann, Christian Gotthilf: Pddagogische Schriften, 1. Th (Die Klassiker der Pddagogik,
Band I11), Lagensalza 1887, S. 151
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5. sz. kép: A schnephenthali filantropinum Litografia, 1843

(Forras: Schmitt, 2007:214)

Tanitas, nevelés

Salzmann ismerte Campe* és Trapp* hamburgi intézetét, és személyesen tanitott Dessauban,
igy ezen tapasztalatokat is figyelembe véve koriiltekintéen gondolta at, és alkotta meg sajat
filantropinuma modelljét és koncepcidjat, amelyet meg is jelentetett.*

Tervezetében az intézményben folyd oktatd-neveld munka harom klasszikus teriiletét, a
testi, szellemi és erkdlesi nevelés fundamentumat dolgozta ki.

A novendékek télen 6-kor, dsszel és tavasszal 5-kor, nyaron pedig 4 orakor keltek. Ezt
kovetden rogton a szabadba mentek, és mindenki a sajat kis kertrészének a miivelésével
foglalatoskodott. A reggelire 6 oOrakor keriilt sor, altaldban vajas kenyeret és gyiimdlcsot
fogyasztottak. A tanitas 7—11 ora kozt zajlott, a 4 6rabol a kisebbek 2 orat sétalassal toltottek,
a nagyobbak pedig egyet szabadon valasztott munkaval. 12—14 6ra kozott keriilt sor az ebédre
¢s a testgyakorlatokra. Az ebéd rendszerint két fogasbol allt; levest és fozeléket fogyasztottak

husfeltéttel, amihez vizet, ritkan sort, és tinnepi alkalmakkor bort ittak. A délutani tanitas 14—

40 Campe, Joachim ((1746-1818): teoldgus, a filantropizmus neves képvisel8je, Dessaui tevékenysége utén a
Hamburgi filantropinum (1778-1785) alapitoja és vezetdje

41 Trapp, Ernst, Christian (1745-1818): teologus, Dessau tanéra, a Hallei egyetem pedagdgia professzora,

42 Salzmann (1784): Ankiindigung einer neuen Erziehungsanstalt. In: Leonhard, Friedrich (szerk.) 2008.
Piddagogische Welt — Salzmanns Schnepfensthal. Ausgewéhlte Texte. Jena: Garamond.67-162.
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17 6réig tartott, ekkor fogyasztottak el uzsonndjukat, altalaban egy szelet kenyeret. 17-19 6raig
szabad foglalkozas volt, majd a tanitoknak beszamoltak, mit csindltak ez id6 alatt. A vacsora
utan atnézték és ellendrizték a nappali jegyzeteiket, és este 10-kor tértek nyugovora (Frank,
1922).

A testi nevelés terén meghatarozta a tisztalkodas és az onellatas szabalyait, az étkezések
szamat, idejét, és az egyes étkezésekkor fogyasztando élelmiszercket. A testgyakorlas soran a
futast, ugrast, gerendan egyensulyozast, jatékokat, lovaglast, éneklést, hangszeren valo jatszast,
konyvkotést, asztalos munkat, tivegesiszoldst €s rendszeres napi sétat és gyakori utazasokat irt
eld.

A testi nevelés napi penzuma harom 6ra volt, ebbe beletartozott az egy ora testgyakorlas
a valasztott sportagban, a jaték, az ebéd utani kézmiives tevékenység, €s a délutani kotelezd
séta vagy kirandulas is, amelyet esOben is megtartottak. A kézmiivességet; esztergalast,
faragast, konyvkotést az intézetbe latogatd mesteremberektdl tanultdk a fiatalok. A mozgéasban
kovettek az évszakok nyujtotta lehetdségeket, nyaron tszast irtak eldé kotelezOen, mig télen
korcsolyazast, szankozast.

A szellemi nevelés szempontjabol elsddlegesnek tartotta a német nyelv alapos
elsajatitasat; a jo olvasast, helyesirdst, szavalast, szovegértelmezést, helyes nyelvtani és jo
stilaris 6nkifejezést. Latin nyelvet magasabb szinten csak a stidiumokra késziiloknek javasolta,
a napi oktatasban a ndvények és allatok nevének ismeretét irta eld, illetve az olvasmanyok
alapjan a nyelvi-nyelvtani ismeretek elsajatitasat. A francia nyelv kiemelt figyelmet kapott a
természetismereti jelenségekhez kapcsolodo tanulmanyokban, szoban és irdsban egyarant. Az
angolt kizarolag abban az esetben javasolta, ha a diakok el6rehaladasa a német, latin, francia
nyelvekben meggydz0, illetve amennyiben a sziilo kifejezetten kéri.

Természetrajzbol a didkoknak ismerniiik kell a két mérfoldes korzetiikben taldlhato
emlOsallatokat, madarakat, halakat, kétéltlieket, kukacokat, rovarokat, fakat, bokrokat,
novényeket, dsvanyokat, és ezek minden szdmottevd képviseldit a tdvolabbi teriiletekrdl.
Foldrajz keretében a ndvendékek megismerik az orszagok fekvését, termékeit, torténelembdl
sajat orszaguk torténetét. Tanulnak tovabba matematikat és fizikat, mindkét targynal a
szisztematikus eldrehaladast javasolja. Vallastanbol a sajat konyve mentén tervezte a tanitast*,

eloirta az étkezések el6tti imadkozast, az Elementarbuch* alapjan az olvasmanyok

#3 Salzmann, Christian Gotthilf (1787): Uber die wirksamsten Mittel, Kindern Religion beyzubringen. Leipzig.
44 Salzmann, Christian Gotthilf (1782-1783): Moralisches Elementarbuch nebst einer Anleitung zum niitzlichen
Gebrauch desselben. Leipzig

42



megbeszélését, bibliai torténetek olvasasat. Csakligy, mint ahogyan Dessauban tanitott, nem
kivant mélyebb teoldgiai ismereteket atadni, azokat a felekezeti papokra bizza.

Salzmann fontosnak tartotta a tanitast, azonban ugy vélte, hogy a nevelés, a
gyermekeknek a helyes irany mutatdsa ennél sokkal Iényegesebb.

Az erkdlesi nevelés egyik fontos eszkdzének a tobbi filantrophoz hasonléan a jutalmazést
¢s a biintetést tekintette. Jutalmazasban tobbféle kategoriat allitott fel, ilyen volt pl. a magasabb
osztalyba sorolds, a beajanlds hivatali munkara, illetve a kitiintetés. A jutalmazas ezen formajat
Dessauban latta Salzmann, ¢és az ott bevalt modozatot kivanta sajat intézetében is
meghonositani. Ennek alapjan a ndvendékek az iskolaban példas szorgalmukért cédulat kapnak.
A szenatus minden héten 0sszeszdmlalja a diakoknal 1évé céduldkat, és egy konyvbe rogziti.
Amelyik novendék 50 dicsérd cédulat 6sszegyljtott, kap egy un. ,,sarga tlit”, ami felkeriil a
nyilvanos helyen elhelyezett értékeld tablara a novendék neve mellé* (Meritentafel).

Mintaiskoldjaba harom kiilonb6z6 csoportot tervezett, életkor és eldrehaladas szerint,
amelyek ruhazatukban is kiilonboztek egymastol. Minden schnepfenthali ndvendék bordo
uniformist hordott, err61 Brunszvik Teréz is irt naplojaban (Czeke, 1938).

Az intézménybe 6—10 kozotti ndvendékeket szandékozott beiskolazni, akik mar nem
szorulnak annyira sziildi gondoskodasra, azonban még formalhat6 a jellemiik. Létszamukat
tekintve az els6 induld évben hat, a késébbiekben 12 didkot akart felvenni, ligyelve arra, hogy
elkeriilje a tulzottam magas 1étszdmot, nehogy az oktatds mindségének rovasara menjen.

A bentlakasért, szallasért, étkezését, feliigyeletért, tanitasért évi 50 Lajos-aranyat fizettek
a sziilok, ami nem tartalmazta a ruhazatot, a tankonyveket és a gyogyszereket.

A novendékek a szobakban, amelyeket télen sem flitotték 16sz6r matracokon aludtak, ha
tarazni mentek, akkor szalman. Keriilték a kényeztetést, azonban Salzmann a szabdlyait
egyaltalan nem tartotta spartainak.

Salzmann a filantropista felfogés értelmében a sajat érzékszervekkel torténd érzékelést,
megismerést, azaz kizarolag a sajat tapasztalaton alapul6 a tanulast vélte eredményesnek. Ebbol
kifolydlag Schnepfenthal valodi ,tapasztalati tér” (Erfahrungsraum) lett, ahogyan Salzmann
nevezte, ,,az én természetkabinetem” (,,mein Naturaliankabinett™).

Dessauban is tapasztalhato volt a szemléltetés hangsulyos jelenléte a tanitasban, a gazdag
természettudomanyos gytijtemény, novénygyljtemény, mikroszkop, térképek, fold- és
€ggdmb, generator, fizikai kisérletekhez sziikséges modellek alkalmazasa (Virag, 2018, Virag

2019), ugyanakkor Salzmann tulmutatott a filantropistak korében egyébként is markansan

%5 Err6l bévebben: Virag 2019
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megjelend szemléltetésen, a tudomanyos gylijtemények alkalmazasan, és az egész intézetét
természettudomanyos térnek hasznalta, az ebben folyd vizsgalodasok az Osszes intézmény
koziil Schnepfenthalban valosultak meg leginkabb.

A tanarok és a ndvendékek tanulmanyutakon és kirandulasokon vettek részt, amelyek
soran allatokat, ndvényeket ¢és koveket gyijtottek. Ezeket aztan bevitték az osztalytermekbe,
megvizsgaltak, klasszifikaltak, majd a meglévd gylijteményeikbe illesztették. gy jott 1étre

példaul Schnepfenthal mocsar gytijteménye, ami hosszll idon at fennmaradt az iskolaépiiletben.

Minden nap kirandulni megyiink a tanitvanyokkal, €s kikeressiik azt, ami szamunkra a
legkiilonlegesebb. megbeszéljiik egymassal, mindenki elmondja, amit észlelt. Osszevetjiik a
gyljtott dolgokat, megallapitjuk, miben hasonlitanak, és miben kiilonboznek egymastol,
ezzel is pallérozva az Gsszevetd képességeinket. Magunk elé helyeziink tiz-husz természeti
targyat, megvizsgaljuk, megkeressiik a hasonldsagokat, igy megtanulunk absztrahalni,
egyiket a masik utan helyezziik, arra téreksziink, hogy vilagosan és érthetéen jellemezziik,
igy fejlesztjiik a fantaziat és a gondolataink érthetd kifejezését. (Salzmann,1786:160)%

Szintén messze tulszarnyalta Salzmann a Dessaui filantropinumot az €16 allatok erdteljes
bevondsaval az oktatasba. A kirdndulasokon 8shonos gyikokat és kigyokat gytijtottek, példaul
torékeny kuszmat, vizisiklot, keresztes viperat. Ezen kiviil az illetékes vadasz is gyakorta
kiildott az iskolaba valamilyen érdekes allatot, amit befogott, vagy 16tt. A didkok a tanitas soran
Osszehasonlitottak az allatokat a természettudomanyos gytijtemény meglévod, borszeszben tarolt
preparalt példanyaival (Konig, 1961). ” A gyerekek gyakran jottek be a tanari szobaba, anélkiil,
hogy tudtak volna, mi fogadja 6ket, amikor belépnek egy kendd alatt vagy egy kosarban
elrejtézve. Mekkora 6rom ¢és tapsvihar fogadta, ha eltalaltak, hogy réka, borz, 6zbak, bagoly,
keselyli vagy mas egyéb keriil el6 a rejtekb61’+” (Salzmann, 1786:181).

A természeti jelenségek, allatok és novények megbeszélése az anyanyelv mellett francia
¢s latin nyelven is tOrténhetett, tehat az idegen nyelv oktatdsaba is bevontdk ezeket a

tartalmakat. Ezen kiviil a kiilonb6z6 irasbeli feladatok és rajzordk gyakori targya volt a

6 A szerzd forditasa. Az eredeti szoveg: ,,Alle Tage gehe ich mit meinen Zoglingen in dies Naturalienkabinett und
suche heraus, was uns das merkwiirdigste ist. dariiber unterreden wir uns, denn miteinander, jedes sagt, was es
daran bemerkt,; wir vergleichen die gesammelten Sachen untereinander, bemerken, worin sie einander dhnlich
oder unéhnlich sind, und schérfen so unser Unterscheidungsvermdgen, legen zehn bis zwanzig Produkte der Natur
vor uns, was sie alle miteinander gemein haben und lernen so abstrahieren; legen eines nach dem anderen weg,
bemiihen uns es recht deutlich zu beschreiben, so wird unsere Einbildungskraft und das Vermdgen, an dern seine
Gedanken mitzuteilen, geiibt.” (Salzmann, 1786:160)

47 A szerzd forditasa. Eredeti szdveg: ,.Die Kinder kamen oft in das Lehrerzimmer ohne zu wissen, was sie sehen
wirden. Sie fanden bei ihrem Eintritt etwas, das unter einem Tuche, oder in einem Korbe versteckt war, ihre
Neugier war aufs hochste gespannt. Sie fingen an zu raten und welche Freude, welches Handeklopfen, wenn sie

es erraten hatten, und nun ein Fuchs, Dachs, Rehbock, Eule, Geyer oder dergleichen vorgezogen wurde.”
(Salzmann, 1786: 181).
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természettudomanyos megfigyelés, sdt Salzmann az érzékeléshez zenei kifejezéseket is kért a
novendékektdl (Schmitt 2007a).

Salzmann tovabb tagitotta Schnepfenthal természeti terét, és a megismerést a kornyékre
is kiterjesztette. A természettudomanyos sétak mellett a didkok a foldrajz €s torténelem 6rak
keretében rendszeresen vettek részt kiranduldsokon. Salzmann hangsulyozta, hogy ,,[...]
ahelyett, hogy Parizst, Lisszabont, Romat, Athént és Jeruzsalemet tanuljuk, ismerkedjlink meg
azoknak a hegységeknek a lancolataval, amelyek tovében lakunk, és a szomszédos helység
torténelmével.”*® (Salzmann,1787:162). A rovidebb tarakon kiviil évente kétszer hosszabb
kirandulast is beiktattak, amelyek soran a 6—7 éves novendékek nagyvarosokba, kulturalis
kozpontokba utaztak, mint példaul Frankfurt am Main-ba, Halléba, de ellatogattak mas
filantropinumba is, mint példaul Dessauba és Reckahnba. Salzmann nagy jelentéséget
tulajdonitott ezeknek a tanulmanyutaknak, amelyekrdl részletes leirast készitett 1784-1793
kozott €s nyomtatasban is megjelentette tobb kotetben Reisen der Salzmannischen Zéglinge

cimmel.*®

6. sz. kép: A Reisen der Salzmannischen Zoglinge 1784-ben megjelent elsé kotetének

cimlap grafikaja®®

48 A szerzé forditasa. Eredeti szoveg:” [...] ehe wir uns mit Paris, Lissabon, Rom, Athen und Jerusalem bekannt
machen, miissen wir schon mit der Kette von Gebirgen, an deren Full wir wohnen, bekannt sein [...], wollen wir
uns erst [...mit der] Geschichte eines benachbarten Orts bekanntmachen.” (Salzmann [1787:162])

49 Salzmann, Christian Gotthilf (1784c): Reisen der Salzmannischen Zdglinge. Leipzig: Crusius. (1784: 1. Bd.,

1786: 2. Bd, 1787: Bd. 2-3, 1793: Bd 6)

%0 A kép forrasa: Salzmann, Christian Gotthilf (1784c): Reisen der Salzmannischen Zoglinge. Leipzig: Crusius.
https://gdz.sub.uni-goettingen.de/id/PPN538038675
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A természettudomanyos ismeretek kiemelt szerepe mellett a filantropinumban a mindennapi
¢letben hasznos dolgok tanitasara helyezték a hangsulyt, foként azon ismeretekre, amelyekre a

kereskeddknek, kézmiiveseknek leginkabb sziikségiik van.

A tanarok

Az intézetet Salzmann sajat maga vezette feleségével®. Salzmann fontosnak tartotta olyan
tanarok felvételét Schnepfenthalba, akik maguk is mintaként szolgalhatnak a ndvendékek
szamara. Kezdetben Heinrich Betler (1784—1788) volt tamasza, majd a tanari kar fokozatosan
boviilt, Johann Christoph Friedrich Gutsmuths®?, Johann Matthdus Bechstein®, a filologus
Christian Ludwig Lenz személyében.

Gutsmuths Halléban teologiat tanult, mellette Trapp> pedagogia eléadasait hallgatta. Ezt
kovetden hazitanitoként tevékenykedett Carl Ritter és batyja mellett, akiket 1785-ben felvettek
a schnepfenthali fillantropinumba, ahova Gutsmuths elkisérte tanitvanyait. Salzmann felismerte
Gutsmuths pedagogiai tehetségét, és tanari allast ajanlott neki az intézetében. Gutsmuths
elfogadta a felkérést, és csaknem haldldig Schnepfenthalban tanitott foldrajzot, technologiat,
francia nyelvet, gimnasztikat és uszast. Mar a kezdetektdl foglalkoztattak a pedagodgiai
kérdések, illetve a foldrajz és testnevelés tanitasdnak dilemmai.

frasai koziil a Gymnastik fiir die Jugend (1793) az egyik legjelentSsebb, a Spiele zur
Ubung und Erholung des Koérpers und Geistes (1796) cimii konyve pedig a jatékok
vonatkozasaban korszakalkotd, ezekrdl a testi neveléssel foglalkozé fejezetben mar szo6 esett.
Gutsmuths a kiilonboz6é jatékok pedagogiai és testnevelési funkcioit tanulmdnyozta, a

jelentéségét méltatok ezt tekintik Németorszag elsd pedagodgiai jaték gylijteményének.

51 Salzmann 1770-ben vette feleségiil az akkor 14 éves Sophie Magdalene Schnellt, aki maga is egy lelkész lanya
volt, és akivel életiik végéig boldog hazassagban éltek.

52 Johann Christoph Friedrich Gutsmuths (1759-1839): teoldgus, pedagdgus, a rendszeres iskolai testnevelés
atyja

53 Johann Matthéius Bechstein (1757—1822): német természettudds, ornitologus, a természetvédelem egyik
uttordje

% Ernst Christian Trapp (1745-1818): pedagdgus, tandr, iskolaigazgato, az elsé német pedagdgia tanszék
vezetdje.
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7. sz. kép: Karikajaték. Westermayr, 1793

(Forras: Schmitt, 2007:209)

Szintén az 6 nevéhez kothetd az szastanitas elsé modszertani konyve, az 1798-ban megjelent
Kleines Lehrbuch der Schwimmkunst zum Selbstunterrichte (Virag, 2018). Munkai rendkiviil
népszertiek voltak, tobb nyelvre leforditottak dket.

Gutsmuths miivei az iskolai testnevelés szakanyaganak megteremtésén tilmenden a
német torna €s a jatékok rendszerezett munkai (Schmitt, 2007c) Noha jelentdsége kétségteleniil
a testnevelés teriiletén a legkiemelkeddbb, mindemellett a foldrajztanitasban is 0j modszereket
probalt meghonositani.

Johannann Matthdus Bechstein Jéndban teologiat, természettudomanyokat, erdd- és

pénziigyi tudomdnyokat hallgatott. 1785-ben keriilt természettudominy és matematika

47



tanarként Schnepfenthalba, ahol csaknem tiz évig dolgozott, késdbb sajat erdészeti és vadaszati
oktatasi maganintézetet alapitott 1794-ben (Leonhard, 2005).

Christian Ludwig Lenz (1760—-1833) Jénaban, majd Lipcsében folytatott teologiai és
filologiai studiumokat. 1784-ben elfogadta Basedow ajanlatat, hogy dessaui intézetében lassa
el a tanarok feliigyeletét, 1787-ig maradt az iskoldjaban. Ugyanebben az évben Salzmann
Schnepfenthalba hivta, ugyanilyen megbizatassal. Itt kozelebbi kapcsolatba keriilt Salzmann
csaladjaval, olyannyira, hogy 1788-ban feleségiil vette legiddsebb lanyat, Magdalena
Salzmannt. Tiz gyermekiik sziiletett, akik koziil az egyik fiuk, Harald Othmar Lenz beirta a
nevét a természetismeret torténetébe. Lenz kétszer is vallalkozott arra, hogy elkiséri a
novendékeket tanulmanyi utra, elészor 1796-bant Daniaba és Svédorszagba, majd 1798-ban
Franciaorszagba. Uti élményeit konyvben is kiadta.’s 1802-ben hagyta el az intézetet, mert
elfogadta a felkinalt gimnazium igazgat6i statust Nordhausenben, majd négy évvel késdbb
Weimarban (Schumann (1883). 1810-re 21 férfi és hat ndi taneré alkotta a tanari kart, a holgyek
kozt a férfi tandrok feleségeit, illetve Salzmann leanygyermekeit talaljuk.

Az intézmény igen csaladias hangulati volt, ezt az ide latogaté vendégek mind
megjegyezték leirasaikban. Brunszvik Teréz® 1808-ban jart Schnepfenthalban. Naplojaban
1808. augusztus 19-én elismeréssel ir Salzmann intézetérdl; hangstlyozza csaladias jellegét,
ahogy Salzmann a feleségével és 13 gyermekiikkel egyiitt dolgozik a kozel 80 ndvendék
érdekében, csodalja a Guthsmuts altal bevezetett tornagyakorlatokat, és rendkiviil imponalt
neki a botanikaoktatas.*

Salzmann filantropinuma igen nagy népszertis€égnek drvendett, nem csupan német nyelvii
teriiletekrél, hanem az orszaghatarokon talrol, Angliabol, Svajcbol, Portugaliabol és a
skandinav orszagokbdl is érkeztek novendékek. A novendékek és tanarok Iétszamara
vonatkozoan Leonhard (2008) is szolgaltat adatokat, amely szerint a novendékek szama az
alapitastol kezdve fokozatosan névekedett, 1790ben 29, 1794-ben tobb mint 40, 1803-ban
pedig 61 didk tanult az intézet falai kozott. Vonzerejét pedagodgiai koncepcidjan,
elhelyezkedésén, és a gondosan megvalogatott tanari karon tal kétségkiviil maga Salzmann

jelentette, hisz megjelent pedagogiai munkdi garanciat jelentettek pedagogiai szakértelmérol.

% Lenz: ,,Bemerkungen auf Reisen in Didnemark, Schweden und Frankreich* (2 Thle. 1800).

% Salzmann, 1810:156-157.

57 Brunszvik Teréz (1775-1861), gr6fnd, a magyar dvodai mozgalom megteremtdje, grof Brunszvik Antal lanya
%8 A naplobejegyzés szdvege: ,,Schnepfenthal Salzmann mit 13 Kindern, die ihn verehren und lieben und gegen
80 Zoglingen. Seine Frau eine liebenswiirdige Matrone. Sein Sohn, Karl ein rasxher, feuriger junger Mensch. Frau
Lenz. Es ist interessant, diese Familie zusammen wirken zu sehen, Guthsmuths [...] ihre Gymnastik vortrefflich.
Botanische Lehre, die Kinder wiederholen, ohne sie anzusehen, die Namen der Kriuter, wie sie der Reihe nach
aufgestellt sind.” Idézi: Czeke, 1938:2

48



6. A filantropizmus nyomai Magyarorszagon

A 19. szazad els6 felében a Magyar Kirdlysdg a Habsburg Birodalom részeként az 6rokos
tartomanyokhoz képest nagyobb fliggetlenséget élvezett. A jogrendet illetben a Magyar
Kiralysagot a Corpus Jurisban lefektetett torvényeknek, valamint a Harmaskonyvben ill. a
Planum Tabularéban 6sszefoglalt szokasjognak megfeleléen kormanyoztak, azonban az orszag
valodi fliggetlensége ténylegesen csupan a torvényhozasra, az igazsagszolgaltatasra és a
kozigazgatasra korlatozodott, a kiiliigy €s a hadiigy az uralkod6 hataskorébe tartozott. A
kétkamaras orszaggylilés kezében volt a hadsereg-kiegészités engedélyezésének ¢és a hadiado
megajanlasanak a joga, azonban ezt 1796 és 1802, valamint 1812 és 1825 kozott nem hivtak
Ossze. A megyegytlések az 1790-es években, majd késobb az 1820-as évektdl kezdve politikai
forumokka érlelddtek és a magyar alkotmany megsértése ellen kiizdottek. Az idegen beolvaszto
kisérletek kivaltottak a magyar rendi nacionalizmus ellenéllasat, a szazadfordulot kovetéen a
nemzeti gondolat, majd 1825 utan a polgari atalakulds és a nemzeti fliggetlenség kérdései is
egyre erdteljesebben jelentkeztek.

Az intézményes nevelés halozata részben mar kiépiilt ebben a korszakban, de a lakosok
tarsadalmi statusuktol fliggden vették igénybe (foként a polgarok €s nemes ifjak). Az oktatasi
rendszer szervezete a rendi, nemzetiségi és vallasi tagoltsag kovetkeztében nem volt egységes.
Felekezetenként alakult ki az iskolahal6zat, amelyre befolyassal birtak a rendi 6nkormanyzati
szervek (kozségek, varosok), €s az alapitast, fenntartast tdmogatdé maganszemélyek. Az
oktatasiigyet a kormany felségjognak tekintette és az orszaggyiilés mellézésével szabalyozta.
Az allami és katolikus iskolak a kormany irdnyitasa alatt alltak, ¢liikre a kiraly altal kinevezett
féigazgato keriilt. A tobbi tanintézet felett a kirdly a helytartotanacs illetékes osztalyai altal
gyakorolt hatalmat. A protestans oktatasi intézmények feliigyeletét és szervezését sajat egyhazi
szerveik végezték, a konkrét kérdésekben az iskolafenntartok és leginkabb az egyhazkozségek
hataroztak.

Az oktatési rendszer szervezete nem volt egységes. A tanitisban meghatarozo szerepet
toltottek be az egyhdzak. Az alapfoku oktatas a falusi és a varosi elemi iskoldkban csupén a
legsziikségesebb ismeretek (irds, olvasas, hittan, szdmtani alapmiiveletek) kdzvetitésére terjedt
ki. A kozépfoku képzés legfontosabb intézményei a gimnaziumok voltak, amelyek kisebbik
része csak a négy grammatikai osztalyt inditotta, tobbségiikben azonban az erre épiild két

humanitasi osztaly is helyet kapott, megalapozva ezzel a novendékek felséfokl tanulmanyait.
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A kozépiskolai oktatasban a 19. szazad elején a legtobb gimnazium a katolikus egyhaz kezében
volt. A protestans kdzépiskolak koziil az 6t legjelentdsebb evangélikus intézmény Pozsonyban,
Sopronban, Késmarkon, Ldcsén €s Eperjesen talalhato. A reformatusok legfobb iskolai
Debrecenben, Sarospatakon és Papan voltak, mig Erdély teriiletén Kolozsvaron, Nagyenyeden,
Marosvasarhelyen és Kézdivasarhelyen mikodtek a legnagyobb kollégiumok. A kozép- és
fels6foku tanulmanyok kozti atmenetet az egyetemi szinti képzés elso lépcsofokat alkotd
bolesészeti tanfolyamok, a liceumok képezték. Az innen kikeriilt hallgatok alsobb hivatali vagy
tanari allasokat tolthettek be.

A fels6fokt tanulmédnyokat biztositod, négy — bolcsészeti (mindenki szdmara kotelezden
elvégzend?), teologiai, jogi, orvosi — karral csupan a pesti egyetem rendelkezett a Magyar
Kiralysag teriiletén. Kizardlag allami alapitast intézményként csak a selmecbdnyai banyaszati
akadémia miik6dott. Ezek mellett harom katolikus (Eger, Pécs, Temesvar), 6t reformatus (Pépa,
Sarospatak, Debrecen, valamint két kisebb intézmény, Kecskemét, Maramarossziget) €s két
evangélikus (Pozsony, Eperjes) akadémia miivelte a novendékeket. A protestansok kollégiumai
tobb szintli képzést egyesitettek, az alsobb szintli intézmények mellett liceum, teoldgiai, esetleg
jogi fakultas is miikodott. Az orszag két gazdasagi fOiskolajat, a keszthelyi Georgikont €s a
magyarovari gazdasagi intézetet maganiskolaként tartottdk fenn. A nyilvanos intézmények
mellett a magannevelés (hazi nevelés) is jelen volt a korszakban, bar ezzel a nevelési formaval
mindenekeldtt a fOrangtiak éltek.>

A harmincas évekig a felvilagosodas eszméinek tovabbélése figyelheté meg
Magyarorszagon. Népszeriiek voltak Locke, Rousseau, Pestalozzi és Herder nevelési eszméi,
azonban a filantropizmus (Basedow, Campe, Trapp, Salzmann) és a neohumanizmus tanitasai
is jelen voltak. A kor szamos teriileten sikereket mondhatott magaénak. Létrejottek az elsd
ovodak és magyar lednyneveld intézetek, kezdetét vette az intézményes tanitoképzés, de
magasabb szintre emelkedett a szakképzés, valamint a nOnevelés tligyét is felkaroltak.

Volt tobb olyan magyar szarmazasi pedagogus, aki a filantropinumokat nem csak
latogatta, hanem egy bizonyos ideig tevékenykedtek is ott, iyen volt példaul Berzeviczy
Gergely®, Glatz Jakab® és Tsisch Tamas®. Szelényi olyan pedagégusokat is kiemel, akik
pedagobgiai, és esetenként irodalmi tevékenységiikben egyértelmiien kovetik a filantropista

koncepciot, mint példaul Lovich Adam David, aki a besztercebanyai evangélikus gimnazium

%9 Errél bévebben: Virag, 2013

60 Berzeviczy Gergely (1763-1822: magyar kdzgazdasagi ir6, evangélikus egyhazkeriileti feliigyeld.

61 Glatz Jakab (1776-1831): evangélikus lelkész, egyhazi tanicsos.

62 Tsisch Tamas (1756-1836): Salzmann schnepfenthali intézetében vendégeskedett, majd a csetneki gimnazium
rektora, ezt kovetden maganneveld intézetet alapit Csetneken el6keldek és polgarok fiai szdmara.
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szamara 1792-ben kompromisszumos tantervet készitett, valamint Genersich Janos késmarki
tanar, az ifjisagi irodalom miivelésében pedig Glatz Jakab (Szelényi, 1915). Egyiitt emliti
tovabba a filantropizmus kozvetetlen hatdsanak elemzésekor az evangélikus iskolaiigy 18.
szazad végén, illetve a 19. szazad elején létrehozott magan vagy nyilvanos intézményeit; Tsisch
Tamas csetneki maganintézetét, a 16csei és késmarki evangélikus gimnaziumokkal kapcsolatos
internatusokat, Sennovitz Matyas eperjesi lanyneveld intézetét, valamint Roykd Janos
besztercebanyai neveldintézetét.

A felvidéki intézmények vizsgalataval a jelen dolgozat keretein beliil nem foglalkozunk,
mivel ugy gondoljuk, ezt az adott kutatasi helyen torténd aprolékos forrasfeltaras nélkiil nem
lehet megvalositani, igy ez a teriilet majd késébbi vagy kapcsolodd kutatasi iranyt jelenthet
tovabbi a téma feldolgozasa soran, kiilondsen a filantropinumok és a fenti intézmények
komparativ vizsgalata szolgalhat érdekes adalékokkal.

Mivel a jelenlegi magyarorszagi teriileten a férfi filantropinumokhoz hasonlatos
intézmény a korszakban nem miikodott, igy a férfiak neveléséhez kapcsolodoan a korabeli
sajtoban azt vizsgaljuk meg, hogy mivel a filantropistak az erkdlcsos polgarok nevelését az
intézményes nevelés keretei kozt tartottdk megvaldsithatonak, vajon Magyarorszdgon a
magannevelés ¢és intézményes nevelés diskurzusaban megjelennek-e az érvek kozott a
filantropizmushoz kothet6 elemek az intézményes nevelés szorgalmazoi korében.

A ndék nevelésének kérdésében szintén attekintjiik a periodikdk irdsait, majd a
magankézben 1évo leanyneveld intézeteket vizsgaljuk ebbdl az aspektusbdl. Ezt kdvetden a
pedagogusok koziil emeljiik ki azokat, akiknek a munkajaban meghatarozé volt a filantropista
pedagogiai koncepcid, illetve keresiink olyan intézményesiilt gyakorlatokat, amiben tetten

érhetdk a filantropistak nevelési elgondolésai.

6.1. A férfiak nevelése

Az intézményes nevelés (koznevelés) és a magannevelés kérdésében tobb fontos dllomast kell
megkiilonbodztetniink.

Az 1790-91. évi orszaggyiilésen megalakitott Miivelddésiigyi Bizottsdg, ami a nemzeti
nevelés altalanos elveinek rendszerét volt hivatott kidolgozni, térvénytervezetében
alapgondolatként fogalmazta meg, hogy minden gyermeket — tarsadalmi és vallasi
hovatartozastol fiiggetleniil — intézményes nevelésben kell részesiteni. A tervezet fontos
szerepet szant az iskoldban a magyar nyelvnek, a grammatikai osztalyokban a tanitas

nyelveként hatarozta meg. Meg akarta sziintetni a koznevelés osztrak feliigyeletét, iranyitasat a
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magyar kozigazgatasra bizta. A bizottsag munkajat kdvetden azonban csupan 1806-ban
sziiletett meg a kdzoktatasligy egész rendszerét €s tartalmat szabalyozo6 allami dokumentum, a
II. Ratio Educationis, ami végiil deklaralta a grammatikai osztdlyokban a magyar tanitasi
nyelvet. A fels6bb osztalyba 1épés feltételeinek ujjaszervezésekor eltordlte a nemesi
szarmazasu tanulok eldjogat, a tanulmanyok folytatasat a késébbiekben a teljesitmény hatarozta
meg. Ez a rendelkezés a kialakulé magyar értelmiségi réteg szempontjabdl is jelentdséggel birt,
mivel a 19. szdzad elején mar nem nemesi szarmazasuak is betolthettek alacsonyabb kiralyi
hivatalokat.

A kovetkezo6 stacionak az 1825-27-1 orszaggytlést tekintjiik, amikor a diéta a kozoktatas
megreformalasara bizottsagot szervezett, amely munkaja soran a Miivel6dési Bizottsag
irataihoz nyult vissza. A reformkor mar 0j feladatokat vart el az iskolatol: a polgarosodas
taniligyi feltételeinek megteremtését, azaz készitse fel és tegye alkalmassa tanuloit a polgari
¢letre.

A magannevelés (hazi nevelés) a forangtiak korében terjedt el leginkabb, hiszen jelentds
financialis terheket is rott a csaladokra. Az 1824-1845-ig terjedd idGszakban az
orszaggyiléseken tobbszor is napirendre keriilt a magannevelés és koznevelés kérdése. Az
egymasnak fesziild vélemények kereszttiizében az ellentétes allaspontot képviselok abban
mindenesetre egyetértettek, hogy a hazi nevelés kérdését kormanyzati szinten nem lehet
szabalyozni, azt azonban kovetelték, hogy a magantanulok is nyilvanos vizsgat tegyenek.

A magyar nyelvii oktatas fokozatos bevezetésével egyiitt megnoétt az iskola, a kozoktatas,
a nyilvanos iskolak szerepe, amit a reformkorban a nemzeti szellem terjedése is erdsitett. Az
1844. ¢évi 2. torvény hivatalossa tette a torvényhozasban, a kozigazgatasban, az
igazsagszolgaltatasban ¢és az oktatasban a magyar nyelvet. Ezzel megvaldsitotta egy olyan
iskola feltételét, amely alkalmas a polgari tarsadalom atalakulasadnak eldsegitésére, kijelolve
ezzel az intézményes nevelés feladatat. 1845. jin. 16-an rendeletileg is szabalyoztak, hogy csak
az kezdheti meg tanulmanyait az alsé fokl iskoldk negyedik osztdlydban, valamint a
gimnaziumokban, aki nyilvanos iskoldban tett vizsgajat bizonyitvannyal is igazolni tudja.®?

A korabeli sajtoban is éles visszhangra lelt a nyilvanos iskoldk és a magannevelés vitdja.
Ennek bemutatasara négy folyodirat, az Athenaeum, a Figyelmezd, az Erdélyi Muzéum és a

Tudomanyos Gytijtemény 1814-1844-ig megjelent® évfolyamait vizsgaltuk. A kutatasunk

83 A témarol még: Bényei Miklos (1994): Oktatdspolitikai torekvések a reformkori orszaggyiiléseken. Debrecen:
Csokonai.

8 Az Athenaesum 1837-44, a Figyelmez6 1837-1840, az Erdélyi Muzéum 1814-1818 és a Tudomanyos
Gytjtemény 1817—-1844 kozott megjelent évfolyamait tekintettiik at.
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szempontjabdl legrelevansabb irasokat a Tudomdnyos Gyijtemény kozolte. A fejezetben a
témara vonatkoz6 cikkek fobb pontjait ragadjuk ki.%

Szilagyi Ferenc A kozonséges oskolai nevelésnek a hazival valo oszvehasonlitisa cimii
irasa az Erdélyi Muzéum 1817. évfolyamaban jelent meg. Szilagyi®® mar a cikk elején letette
voksat a nyilvanos iskolaztatds mellett, amit a torténeti tapasztalat, a tanulasi folyamat ¢és a
tanulas modszerei, valamint a jutalmazas és biintetés koriilményeinek vizsgélataval indokolt.
Szilagyi ugy vélte, kizarolag a nyilvanos iskolaztatas képes a haza szdmara vitéz és kimiivelt
polgarokat képezni. A nyilvanos iskola egyik f6 erényeként emelte ki, hogy egy ilyen
intézmény nem magankezdeményezésre jon létre, fenntartasat kozponti szervek szavatoljak,
tanitasi rendjét szakavatott bizottsag hatarozza meg, s mindezek betartasat feliigyelik, igy az
intézményben vald oktatas kontinuitasat sokkal inkabb biztositottnak latja, mint egy
maganszemély altal alapitott intézetéét, amelynek elvei €s tanrendje tobbnyire alapitoja
kompetenciajanak fliggvénye, s léte hosszabb tdvon nem minden esetben biztositott.

A nyilvanos iskolakat ,kisded koztarsasag”-hoz (Szilagyi, 1817:115) hasonlitotta,
amelynek tagjait bizonyos rendszabalyok betartasara kotelezik, igy a novendékek megtanuljak,
hogy: ,,A rendtartds, fliggés, engedelmesség, szorgalmatossag olyan virtusok, mellyek nélkiil a
polgari Tarsasagban nem lehet jol lenni.” (Szilagyi, 1817:115-116) Mivel az iskolaban a
tarsadalom tobb rétege is képviselteti magat, akik regionalisan, nemzetiség ¢és vallas
tekintetében is kiillonbozoek, igy a didkok latokore egymas megismerése és elfogadasa soran
koran szélesedik, ami hozzajarul a sokszor negativ elditéletek levetkdzéséhez. A kdzdsség
biztositja a tanulok szamara a tarsas érintkezési normak elsajatitasat — igy formalja jellemiiket,
személyiségiiket —, a szabadid egyiittes eltoltését, a novendékek megtanuljak az elfogadas, a

tisztelet és az alkalmazkodas erényeit.

8 A magannevelés és kdznevelés korabeli sajtovisszhangjarél Fehér Katalin irt még. Fehér Katalin (2005): Sajité
és nevelés Magyarorszagon 1777-1849. Budapest: Eotvos Jozsef Konyvkiado 128-135. O az Erdélyi Muzéum és
a Tudomanyos Gyijtemény 1777-1849-ig megjelent évfolyamait tekintette at, igy irasabol kimaradt Horvath
Zsigmond, Horvath Jozsef Elek, Kovacs Samuel és Endrédy Janos cikke. Mivel a szerz6 atfogdan vizsgalja a
kérdést, igy munkajaban itt emliti Teleki Jozsef és Miko Gyorgy irdsait is, amit mi a munkank soran a nevelési
tervezetek szintjén vizsgaltunk.

8 Szilagyi Ferenc (1762—1828): a kolozsvari, leideni és gottingeni egyetemi tanulmanyai lezardsa utin hazatérve
gr. Bethlen Pal unokai mellett nevel6skodott. 1794-t61 Kolozsvaron lelkész, 1797-ben a kolozsvari reformatus
kollégium torténelem tanara lett. Torténeti, teoldgiai munkai, valamint tankonyvei jelentdsek.
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A f6vebb rendii gyermekek megtanuljdk ott az alsobb allapotuakat jobban esmérni, és
inkabb becsiilni. Az alsdbbak hasonloképpen helyesebb esméretet szereznek a felsdbbekral,
¢és érdemen épiilt allando tisztelet ontetik beléjek. A felsdbb rendii gyermekek emberibbek,
¢s jobb sziviiek lesznek, midon a kdznevelésben inkabb elhullatjak a sziiletési, allapoti, és
vagyoni kevélységet, melly belsd nemesiiléseket annyira akadalyoztatja. [...] Nagyon
hasznos pedig mindenkire, de kivaltképpen a fo-rendiickre nézve, ha 6k idején megnyitjak
sziveket minden allapotbéliekhez, és okosan s szeliden hozzajok kozeliteni megtanulnak.
(Szilagyi, 1817:124-125)

Az egymasnak valod példaadas, a versenyszellem kialakulasa jobb eredményekre 0sztonzi a
didkokat — vallja a cikk ir6ja. A nyilvanos iskolakban a tanulokat tobb tapasztalt és jol felkésziilt
tandr is tanitja, igy a didk konnyebben taldlhat olyan tanitora és segitségével tudomanyagra,
amely terlileten késobb tovabb kivanja magat fejleszteni. A tobb oktatd tovabbi eldnye, hogy
kozosen konnyebben orvosoljdk a felmeriild problémdkat és varatlan helyzeteket, mint az
esetleg palyajat éppen most kezdd, csupan egy tudomanyteriileten kimtivelt, még tapasztalatlan
hazi tanitd. ,,[...] ha a hazi egy Tanitonak, nevendékjével ellenkez6 tudomanybéli hajlandosaga
van, egyiitt nem sokra mennek. [...] A [sic!] sem lehet, hogy egy Tanité sokféle tudomanyt
hasonl6 foganattal tanitson.” (Szilagyi, 1817:121) Megjegyzi tovabba, hogy nem minden csalad
engedheti meg a hazi nevelés sordn sem, hogy tobb tanart is szerzédtessen gyermekei mellé,
igy az ifjak tudoményos kimiivelése csorbat szenved. Amennyiben a neveld €s a neveltje kozott
nem alakul ki a megfelel6 kapcsolat, az szintén negativan befolyasolja a tanulasi folyamatot. A
hazi nevelésben oktatott gyermek nem részesiilhet a tanulds soran a kortars gyermekcsoport
0sztonzd erejében, részvétlen marad a tarsadalom tobbi rétege iranyaban.

Az iskolaban tovabba olyan szemléltetd eszkdzok alkalmazdsa — fizikai, kémiai €s
asvanyi gyljtemények, konyvtar — segiti el a tanulds hatékonysagat, amelyek a hdzi nevelés
esetében nem allnak rendelkezésre. Az iskolai oktatasban igen erdsen szabalyozott a biintetés
¢s dicséret eszkoztara, igy nem kell olyan neveldi tilkapasoktol tartani, mint esetleg a familiaris
korben.

A fOrendll sziilok egyik altaluk nyomosnak tartott ellenérve a kdzoktatas ellen, hogy
foként az alsdbb osztalyokban nagy szammal képviseltetik magukat a szegényebb néprétegek
gyermekei, akik negativ erkdlcsi hatdsa kihathat gyermekeikre. A kovetkezd ellenérviik, hogy
a felsdbb osztalyokban nagyszamu, kiilonbozd képességekkel és célokkal biré ndvendék tanul
egyiitt, ami nem biztosit mindenki szdmara megfeleld eldmenetelt. Szilagyi ezt a valds
problémat a differencialt tanitds lehetdségével javasolja megoldani. Megvallja ugyan irdsa
végén, hogy a nyilvanos iskolai nevelés sem mentes a fogyatékossagoktol, azonban hozzafiizi:

,»Eppen nem erdsitem, hogy hazi neveléssel is sok derék emberek ne formalodnanak; s6t magam
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is esmérek és tudok ollyanokat; de nem merném csak ugyan mondani, hogy azok is kozonséges
neveléssel még derekabbak ne lettek volna.” (Szilagyi, 1817:136)

Az irds legfobb pontjait szamba véve egyértelmiien nyilvanos iskolaban tartja
megvaldsithatonak a polgarok képzését, bar 6 nem az erényes vagy szorgalmas, esetleg boldog
jelz6t hasznalja cikkében, hanem a kimiivelt és vitéz attribitumokat a polgarsag
vonatkozasaban. Kiemeli tovabba a jutalmazas és biintetés mddszereit, a képzett tanarokat,
valamint a szemléltetd eszkdzok hasznalatat, ami egyértelmiien filantropista vonasokat mutat.

Horvath Zsigmond a Tudomanyos Gyiijteményben sorakoztatta fel a hazi neveléssel
szembeni ellenérveit.’” A csaladi nevelés els6 hibajaként azt rotta fel, hogy a sziilok nem
szentelnek figyelmet kora gyermekkorban a nevelés kovetkezetességének, aminek a
késObbiekben nem vart kovetkezményei lehetnek. A csecsemOkorban az anydk szerepét, a
szoptatas, étel és Oltozet jelentdseégét emelte ki. Felhivta tovabba a figyelmet a gyermekek lelki

fejlodésének formalasara, a tanitdsban a folyamatossagra, allanddsagra €s konzekvenciara:

A sziikséges és hasznos esméreteket nem lehet egyszerre s mintegy toltsérrel fejokbe
tolteni, ahoz hosszas id6, huzamos tanitgatas, veszddség, gyakorlas kivantatik. A tisztes
erkoltsoknek magvait is tsak aprodonkint lehet sziveikbe hintegetni, természeteknek jo
igazitast adni, akaratjokat a virtus elfogadasara késziteni, s indulataikat oktatas, intés s példa
adas altal megnemesiteni. (Horvath, 1825:54)

Kovetkezd hibaként a durva bandsmodot, vagy éppen ellenkezdleg, a tlzott kényeztetést
emlitette. Mindkét végletet egyarant veszélyesnek tartja, elobbit azért, mert ilyen nevelésben
részesiilve a gyermek cselekedeteit a késobbiekben a retorziotdl valo félelem, és nem a
meggy6zO0dés iranyitja, utobbi kockazatat pedig abban latja, hogy betegeskedd, finnyas,
korhely és haszontalan tagokat nevel a tarsadalom szamara. A familiaris neveltetés harmadik
veszélyforrasanak a tarsasagi €let szabalyai altal meghatarozott normak tulstlyat tekintette az
erkdlcsi nevelés rovasara. ,Hajladozni, modizni, piperéskedni, tantzolni, muzsikalni,
theatromba jarni, romanokat olvasni” mindenki tud, ,,de kérdés, ha ezek mellett indulataik s
erkoltseik olly jok, tisztak és fedhetetlenek-e, mint kellene lenniok (Horvath, 1825:60).
Fontosnak tartja persze, hogy az arisztokrata ifjak és holgyek ,,szalonképesek” legyenek,
azonban nagyobb nyomatékot adna az erkdlcsi normék rogzitésének. ,,Ontsétek belé fiaitokba
a munkassag, nemzetiség, anyai nyelv, a tudomany és a virtus szeretetét — S jobban
megkdszonik azt a jovendOben, mintha e nélkiil dket legnagyobb Gavallérokka, s egész

Uradalmaknak orokosseivé tennétek.” (Horvath, 1825:61) KovetkezOként a vallasos nevelés

67 Horvath Zsigmond (1825): A hazi nevelésnek hibajirdl, és azoknak orvoslasok modjardl. In: Tudomdnyos
Gyitijtemeény, XII. kotet 45-99.
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elhanyagolasat rotta fel, végezetiil pedig arra hivta fel a figyelmet, hogy a gyermek
palyavalasztasanal annak iranyat az érdeklddés €s a tehetség hatarozza meg.

frasdban nem csupan kritikat gyakorolt a hazi nevelés fogyatékossagait illetéen, hanem
megoldasi javaslatot is kinalt ezek kikiiszobolésére. A gyermekekre nézve idealisnak tartana,
ha tizéves korukig a sziilok maguk gondoskodnanak nevelésiikr6l. Amennyiben ennek valami
folytan nem tudnak eleget tenni, Ggy biztositsanak megfeleld nevel6t vagy hazitanitot, akik
kivalasztasanal koriiltekintéen jarjanak el. Amennyiben a sziilok ez utobbi lehetdséget
valasztjak, kisérjék figyelemmel folyamatosan gyermekiik €s a neveld k6zos munkajat, jarjanak
eld jo példaval. A gyermek nevelésénél az emberi fejlddési szakaszokat figyelembe véve, annak
megfelelden kell a neveltetésben a hangstlyokat helyezni. Az elsd néhany évben a gondoskodas
¢€s a beszédtanitas alljon a kozéppontban. Hairom-négy éves korban mar azt ajanlja, ismerkedjék
meg a gyermek a betlikkel: ,,Eleven nyilt eszli nevendékeddel harom s négy esztendds kordban
né¢hany napok alatt jatszva megesmertetheted a betliket; de azt ingyen se gondolja, hogy tanul,
kiilonben bele tinhatna, hanem tsupa mulatsag gyanant vegye.” (Horvath, 1825:70) Ezt kdveti
a szamok elsajatittatdsa. A tanitds soran kiemeli a gyermek kivancsisdganak folyamatos
kielégitését, a szabad levegdn vald tartdzkodast és az értelmes jaték szerepét. A kovetkezOkben
a konkrét oktatasi tartalmakat fejtette ki a cikk szerzdje. Hangsulyozta az anyanyelv tokéletes
megtanitasat szoban ¢€s irasban egyarant, ami a késébbiekben az idegen nyelvek elsajatitasanak
jO alapjaul szolgal. Idegen nyelvek esetében a németet és a latint emlitette, azonban az
egyszeriibb szavakat tobb nyelven is megtanulhatjdk a ndvendékek. Az elme fejlesztésére
kiilonb6zo nyelvli memoritereket ajanl, majd a természet, foldrajz és torténelem progressziv
megismertetését javasolja.

A kovetkezd sarkalatos pontként az erkolcsi nevelés teriileteit — szeretet, halassag, jo
szivliség — nevezi meg, majd a vallasi nevelés alapelveit rogziti. Negyedik pontként a
jutalmazas és biintetés kiilonbozd formait emliti, s azok kovetkezetes végrehajtasat javasolja,
végezetiil a sziiloi példamutatas jelentdségét hangsulyozza.

A cikk irdja éles kritika ald vonta a hazi nevelést, azonban ezek orvoslasidt nem a
nyilvanos iskoldkban latta, hanem a hdzi nevelés fogyatékossadgainak kikiiszobdlésében, ez
esetben nem azonosithatok filantrop gondolatok, csupan a személyes példaadés, valamint a
jutalmazas — biintetés alkalmazasa mutat egyezést.

Horvéth Jozsef Elek szintén a Tudomdnyos Gyiijteményben megjelent tanulmanyaban

fejtette ki nevelésrdl alkotott gondolatait.®® A cikk irdja az iskolai nevelés alapjat a sziildi

8 Horvath Jozsef Elek (1829): Az iskolai nevelésrél Magyar orszagban. In: Tudomdnyos Gyiijtemény, 1. kotet
75-100. II. kotet 23-42.
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nevelésben latta, de sajnalattal jegyzi meg, hogy akadnak ugyan olyan apdk és anyak, akik
gyermekeik elsé éveinek neveltetését sajat irdnyitdsuk ald vonjak, €s maguk oktatjak
csemetéiket, azonban ,,Vagynak t. i. még Nagyjaink kozott is némelyek, [...] kik jobbnak allitjak
gyermekeiket holmi idegen, szabad gondolkozast, s gyakorta vallastalan, néhany nyelveket
ugyan fecsegd, de nem probalt tudomanyd Nevelokre bizni.” (Horvath, 1829:78)
Megkiilonbozteti tovabba azokat a sziiloket is, akik szem elott tartjak fiaik nemzeti szellemii
neveltetését, s neveltetésiikrol szintén maguk gondoskodnak, mig nyilvanos iskoldba nem
iratjak oket.

A nyilvanos €s a hazi nevelés kérdésében 6 is az eldbbi prioritdsat nyilvanitotta ki
munkdjaban, amit az aldbbi érvekkel tdmasztotta ald: A nyilvanos intézmények vezetdi
tapasztalt, a nevelésben jaratos férfiak, akik munkajukat szigor kdzponti szabalyozas szerint
veégzik, igy abban az 6nkény jelei nem jelenhetnek meg, mig egy hazi tanito sajat principiuma
alapjan tanit, ami nem feltétlentiil helytallo. Ezzel a gondolattal mar Szilagyi Ferenc irasaban is
talalkozhattunk. A kovetkez0 fogyatékossdga a hazi nevelésnek, hogy a tanuldsban a
versenyszellem hidnya nem 0sztonzi a nevelteket a minél kimagaslobb eredmények elérésére.
Ez a megallapitis is szerepelt Szildgyi Ferenc koribban ismertetett okfejtésében. Uj
gondolatként csupan az jelenik meg ezuttal, hogy mig a nyilvanos iskoldkban a tanulok tisztelik
tanaraikat, a hazi neveld tekintélyét a sziilok gyakran csorbitjak, igy a nevelt sok esetben nem
respektalja tanarat, ami pedig a sikeres munka alapveto feltétele lenne. Horvath Jozsef Elek az
érvek felsorakoztatasa utdn nyomatékot adott véleményének, miszerint csak a nyilvanos
iskolabol kikeriiltek valhatnak a tarsadalom hasznos polgéraiva. ,,Hogyan fogja batran
kimondani itéletét s vélekedését az az akarmelly Torvényhatosagnak Tagja, vagy Birdja, ki
sziintelen maganyban neveltetvén, tarsasagban csak megszéllamlani is alig nyerhete
alkalmatossagot?”” (Horvath, 1829:84) — zarta a témaval kapcsolatos gondolatait a szerzo.

Kovacsoczy Adam Eszrevételek a Hazi nevelésben gyakran elkovetett hibakrol cimii
tanulmanyaban®® azt kifogasolta, hogy a sziilok a hazi nevelés sordn a kiilsdségekre és a kiilfoldi
normarendszer utanzasara koncentralnak, mikdzben nem jut kifejezésre a hazafisag és a valodi
értékek kozvetitése. Ellenezte a kényeztetést, a gyermek Ondallosaganak kialakitasat

hangstlyozta.

89 Kovacsoczy Adam (1825): Eszrevételek a Hazi nevelésben gyakran elkovetett hibakrol”. In: Tudomdnyos
Gyitijtemeény, IX. kotet 31-47.
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Ferenczy Janos™ irasaban™ a neveldk gyermekek eldtti tekintélyét emelte ki. A gyermek
nevelését meggydzddése szerint haroméves korig az anyanak kell végeznie, csak ezutan
bizhatjdk a neveld gondjaira. A nevelés két legfontosabb teriiletének az erkolcsi és a testi
nevelést tartja. Kiemeli a gyermek engedelmességre tanitasat, amelyet szoktatas és példaadas
utjan kivan elérni. A nevelés kérdéseiben Campe és Salzmann miveit ajanlja a sziilok és
neveldk figyelmébe, egyértelmii tehat a filantropizmusra vonatkoz6 tdjékozottsaga.

Endrddy Janos értekezésében’ az erkdlesi romlds okait kutatta, ami a nevelés teriiletén is
érzékelhetd, hiszen nagyobb hangsuly helyezddik a gyermekek ,kiilsé kimiivelésére”, mint
belsd gyarapodésara (Endrédy, 1822:15). Endrddy az erkdlcsok lazulasanak egyik f6 okat a
hazi nevelésben latja. A kozosségtdl hermetikusan elzartan neveltetve elszigetelddnek a
gyermekek a tarsadalom egyéb csoportjaitol: ,Igy csak észrevehetetleniil beléje oltjuk
egyebeknek megvetésoket, maganak nagyobbra tartasat, mellyet idével is nehezen, vagy soha
nem teszen le.” (Endrédy, 1822:30) Kizartnak tartja tovabba, hogy a maganoktatas keretei
kozott a didkok egyetlen tandruktdl mindazt a tananyagot elsajatithatjak, amire az iskolaban
lehetdség nyilik. Az iskolatarsak példaadéasa és 6sztonzése szintén nagyobb hiizderodt jelent a
gyermeknek, mint tanara sziintelen ndogatasa. A familiaris kdrben nevelt ifji nem tanulja meg,
milyen a szabalyok betartasa, a masokhoz val6 alkalmazkodas, tarsalkodas, hogyan kell kezelni
a tarsadalom sokféleségét. Ezen ellenérvek mindegyikét korabban mar Szilagyi Ferenc irasaban
is olvashattuk, igaz ¢ akkor ezeket egy masik néz6pontbdl sorakoztatta fel.

Kovacs Samuel tanulmanyaban™ a tudomanyok mivelésének ¢és a miveltség
szinvonaldban a hazi nevelést preferdlta a nyilvanos oktatassal szemben. ,,A mi pedig az
Eruditiot™ vagy Tudossagot illeti, itt is a maganos oktatas néminemuiképpen tobb hasznii volna
talan a kozonségesnél.”” Megjegyezte azonban, hogy igen nehéz megfeleld neveldt talalni. A
neveld kivalasztasanak az alabbi lehetdségeit emliti: vagy egy ismerds ajanlja a tanart, ill. a
sziil6 levélben fordul valamelyik professzorhoz segitségért, aki altalaban nem a legalkalmasabb

személyt ajanlja, sokkal inkdbb valamelyik rokonat vagy ismerdsét. A professzor valasztasa

70 Ferenczy Janos (?-1836): Szombathelyen majd Pesten végzett tanulményai befejeztével br. Laffert Vince
fiainak neveldje, késobb iigyvédként tevékenykedik.

"1 Ferenczy Janos (1827): Némely észrevételek a férjfi gyermekek hazi nevelésokrdl a tapasztals, s nehiny
Fenék torvényeknek (Principiumoknak) megéallapitdsa a jozan okossag szerént. In: Tudomdanyos Gyiijtemény,
VIII. kotet 43—63.

2 Endrédy Janos (1822): A mai, akdr mi mértékben el harapozott, erkdlesi megromlottsdgnak f& okairdl. In:
Tudomdnyos Gytijtemény, VII. kotet 3—34.

3 Kovacs Samuel (1823): Az é18 szdval vald tanitasnak a magatél tanalas felett vald becsérdl. Az oskolanak
hasznos ¢€s sziikséges voltokrdl: A nevezetesebb és nagyobb oskolakrdl, és azok felallittatasok idejérdl. In:
Tudomanyos Gyujtemény, XI. kotet 18—42.

™ Miiveltség, képzettség, olvasottsag.

s Kovacs Samuel op. cit. 25.
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esetenként egy olyan tanitvanyara esik, aki valamely vizsga letételekor jeleskedett ugyan,
azonban a neveléshez nem ért (Kovacs, 1823: 29-30). Locke-ra hivatkozva a tanit6 személyét

illetéen az alabbiakat tartja fontosnak:

A Tanito6i Hivatal nagy okossagot, jozan életet, nyajassagot és szemességet kivan, melly
minémiiségeket eggyiitt egy emberben nehéz feltalalni. Mindenfelé jo elére kell azokat
keresni. Mintha feleséget valasztanal, gyermekednek Tanitoja kikeresésében szint' olly
vigyazo légy.[...] Hogy gyermeked nyajas és illend0 maga viselésii lehessen,
sziikségesképpen ollyannak kell lenni Tanitojanak is ki a' Vilagot esmerje, a' tisztesség
réguldit, az idohoz, Helyhez, 'a Személyekhez képest jol értse, Tanitvannyal annak
gyakorlasara 6sztonozze. A' nyajassag, 's kellemetesség, mint elsé és legsziikségesebb
minémiiség megkivantatik a Tanitoban, a' melly ifju ezt megtanulja Tanit6jatol nagy
nyereséggel kél a' Vilagra, mert a' nyajas €s rendes maga alkalmaztatas, a' Vilag esmerése
, ' Virtus, a* munkaban val6 foglalatossag , a' Becsiiletnek, jo hirnek névnek szeretete olly
draga kincsek, mellyeket ha az Ifju megnyerhet, annakutanna a' sziikséges Tudomanyokban
onként €s konnyen elé megyen. Mivel mindenek' kitanolasara hogy ideje 's ereje legyen
feltenni nem lehet, a' legsziikségesebbeket , és a' mellyek Vilagi életében legnagyobb
hasznara lesznek, hell mindenek felett tanitani , nem pedig afféle haszontalansagokkal fejét
megrakni , mellyekre talan teljes életében sem lesz sziiksége. (Kovacs, 1823: 27)

Lathatjuk, hogy a nyajassag, tajékozottsag, tisztesség, és az emberekkel vald kapcsolattartas
képessége fontos elemként jelenik meg a tanitd személyében, nyoma sincs még a tanitoi
szakmasodasnak.”® A tanuldsi tartalmakat tekintve viszont egyértelmlien kijelenti a
mindennapok sordn hasznos ismeretek sziikségességét, amivel a filantropistaknal is
talalkozunk.

Horvath Janos Nevelést targyazé gondolatok™ cimii értekezésében Leibnizet tobbszor
emliti, és Rousseaura hivatkozva a vallasos nevelés elkezdésének idejérdl és modjarol fejti ki
véleményét. Az idésebb korban kezdett valldsos nevelés helyett ¢ jobbnak véli, ha a
kisgyermekek koran, a sziileikkel egyiitt elmennek a templomba, és ott megismerkednek a
vallas tanitasaival. E tekintetben polemizal Basedow elgondolasaval. A tanitas tartalmat
illetéen azonban a felvilagosodas és a filantropistdk nézetei koszonnek vissza, ami a
mesterségek sziikséges voltat emeli ki. ,,Szintligy hasznalni lehetne a' mostani draga orbis
pictusok helyett inkdbb a' kiilombféle mithelyeket, a' mellyekbe egyik mester ember a' masik
utén a' nézgello gyermekeknek mesterségét elevenen eleibek allitand.” (Horvath, 1823:75)

Kiemeli a tovabbiakban a gyermek sziikségleteinek a figyelembevételét a tanitds soran,
¢és a megfeleld modszer megvalasztasanak fontossagat. ,,A'gyermeket legjobban intereszalhatja
tanitasod, csak taldn ma, vagy most nem, anndl vagy amannal az ablaknal nem, vagy mivel

valami kiilondset latott s evett 's a' t. Meg kell valasztani az id6t, helyet, alkalmatossagot a'

6 A témérol: Nobik, 2019
" Horvath Janos (1823): Nevelést targyaz6 gondolatok. In: Tudomdnyos Gyiijtemény, 7. évfolyam, 12. szam. 70—
76.
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tanitasra.” (Horvath, 1823:75) Ez az aspektus a filantropista pedagogusok korében szintén
markansan megjelenik.

A hivatkozott pedagdgusok alapjan egyértelmii, hogy Horvath Janos ismerte mind a
felvilagosodas. mind a filantropistak koncepcidjat, am nem minden tekintetben azonosult
azokkal.

A bemutatott pedagdgiai irdsok a férfiak neveltetésében nem erdsitették meg azon
feltételezésiinket, hogy ebben a diskurzusban megjelennek a filantropistak altal képviselt
pedagogiai koncepcid elemei. Mindossze két olyan irasra leltiink (Ferenczi, 1827, Horvath,
1823), amelyben a polgarsag nevelésének lehetdségét egyértelmiien olyan nyilvanos oktatasban

crer

lattak, ami a filantropizmus pedagodgiajaban fellelhet6 elemeket tartalmaz.

6.2. A nénevelés

A nOk neveltetésének jelentdségét mar az 1790/91-es orszaggyiilésen felismerték. Ezt kovetden
a megalakitott és 1791-1793 kozott miikodd Mivelddésiigyi Bizottsag az iilésein a nemzeti
nevelés kérdésein til a ndnevelés ligyével is foglalkozott. A leanynevelésrdl sz610 tervezetet
grof Brunszvik Antal terjesztette az orszagos kozoktatasi bizottsag elé. A grof jelentésében
felmérte a magyar nOneveld intézetek helyzetét, és arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy ezek
talnyomodan foként idegen apacdk kezén vannak. Feladatként tlizi ki, hogy az intézetek
szellemét Osszhangba kell hozni a nemzeti nevelés elveivel, tovabba 1j lednyneveld intézet
felallitasat javasolta. Utobbit abban a reményben, hogy a foranguak ne kiilfoldi intézetekbe
kiildjék leanyaikat.

Az 1806-ban kiadott Ratio Educationis, amely az orszagos kdzoktatasi bizottsag munkaja
alapjan sziiletett meg, kiilon fejezetet szentelt a lanynevelésnek (De Institutis Puellaribus. Cap.
VII.). Elrendelte, hogy valamennyi tarsadalmi osztilyhoz tartozé ledny erkolesi és szellemi
neveltetésérdl gondoskodni kell, és amennyiben lehetdség van r, el kell kiiloniteni a 1anyok és
a fiuk oktatasi intézményét. A Ratio kiilonbséget tett az egyes tarsadalmi osztalyok rétegeinek
miivelddési elemei kozt.”® Az eldkeld csaladok gyermekei szdmara a koznép esetében is
kotelezden oktatand6 valldstan, olvasés, irds, anyanyelv, szamtan €s hdztartas mellett a magyar,
német, francia nyelveket, az Isten, a fejedelem, a rokonok a sziil6k és sajat maguk iranti

kotelességiiket, Magyarorszag torténetét és foldrajzat, valamint a tarsadalmi allapotuk altal

8 Lasd: Mészéros Istvan (1981): Ratio Educationis. Az 1777-i és az 1806-i kiadas magyar forditasa. Budapest:
Akadémiai Kiado.
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megkivant n61 munkaékat irta elé (Kornis 1927, Pukénszky, 2006, Kéri, 2018). Az intézkedések
megvaldsuldsa azonban sokaig varatott magara.

A Ratiok hatasara a fiok kozépfokt oktatdsa erére kapott; egységesiilt a kirdlyi
gimnaziumok és akadémidk szervezete ¢€s tanterve, a tanitds modszere és fegyelme. A
kozépfoku lanynevelés intézményesitett rendszere ezzel szemben teljesen hianyzott.

A kovetkezé mérfoldkonek az 1825-27. évi orszaggyulést tekinthetjik, ahol az
orszaggylilés taniigyi bizottsaga az Opinio Excelasae Regnicolarisban dsszegezte legfontosabb
hatarozatait. A lanynevelésre vonatkozoan a magyar nyelv kotelezovée tételét akartdk elérni, &m
ez akkor nem sikeriilt.

Az 1832-36-os orszaggyiilésre az Opiniot kdvetden tobb javaslat érkezett a
varmegy¢ektol, azonban ezek sem keriiltek megvalositasra. A Helytartotanacs 1843-ban baro
Mednyanszky Alajost bizta meg a kozoktatds reformtervezetének a kidolgozasaval, amely
soran Mednyanszky a lanynevelésére is kitért. Tervezetében hangsulyozta, hogy kiilon kell
valasztani a fi és a lednyiskolakat, és kidolgozta a lanyiskolak hdrom tipusat. 1844-ben a kiraly
tamogatta Mednyanszky reformtervezetét, azonban nem tdmogatta a magyar nyelv altaldnos
oktatasat (Kéri, 2018).

A lanyok foként hazi nevelésben részesiiltek francia vagy német neveléndk mellett,
esetleg idegen nyelvii apacazarddkban, vagy szintén idegen iranyitas alatt 4ll6 magénneveld
intézetekben nevelddtek.

A 18. szazad végétdl egészen a 19. szazad kozepéig hallattdk hangjukat azok a hazafias
koltok és irok, akik a magyar nemzeti nyelv hianya, a lanynevelés idegenszeriisége, a francia
¢s német mintak és divat utanzasa, a sajatos magyar szokasok elhanyagolésa ellen emeltek szot
irasaikban. A ndék neveltetésének ¢és miveltségének emeléséért folytatott mozgalom
Magyarorszagon mar a kezdetektdl Osszefonddott a nemzeti szellem erdsitésének
szempontjaval. A mozgalom elsé szintere az irodalom volt, ahol felismerték, akkor lehet
felébreszteni a magyar holgyekben a magyar nemzet €s kultura irdnti igényt, ha szdmukra olyan
irodalmi alkotésok sziiletnek, amik felveszik a versenyt a francia, német és angol irodalmi
miivekkel, amelyek ez id6 t4jt szinte kizardlagosan meghataroztdk az arisztokrata holgyek
lekttirjeit (Virdag, 2013). Ezen felbuzdulva tehat a magyar irodalom jelesei az elhatirozas
nyoman olyan irodalmi remekekkel 4alltak eld, amelyek reményeik szerint a holgyek magyar
nyelvll szellemi taplalékava valhatnak, és segitségiikkel kibontakozik a sziviikben a magyar
nemzeti €érzés, a magyar kultira és nyelv iranti szimpatia. Ilyen céllal sziiletett pl. Karman
Jozsef Fanni hagyomanyai, Kazinczy Ferenc Bacsmegyei és Kisfaludy Sandor Himfi szerelmei

cimil miive. Utobbi munka nagy népszeriiségre tett szert a ndolvasok kérében, igy ir6ja méltan
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lehetett biiszke a sikerére. Kazinczynak irt levelében 1808-ban azt emelte ki, hogy legnagyobb
vivmanyanak a magyar nok lelkének megnyerését tartja, ,[...] aki anyatejével szivhatja
gyermekinek véribe nyelviinket, aki altal nemzeti nyelviink természetesen legnagyobb
foganattal terjedhet és tétethetik kozonségessé kiilombféle fajtaju, szavu, gondolkozéasu és
érzésti korcs magyarok altal széjjel szaggatott hazankban.” (Kisfaludy, 1903-1905:149)

A kezdeti 1épések nem hoztak azonban érzékelhetd 4ttorést az olvasasi szokasok terén, a
forendi holgyek tovabbra is foként német és francia regényeket ill. folydiratokat olvasgattak,
ezért a kiadok a tovabbiakban arra torekedtek, hogy gyarapitsdk a hazai folydiratok kinalatat.
Errél részletesebben Bandczy Jozsef Nonevelés és néi olvasmanyok e szazad elején™ cimi
munkajaban olvashatunk. ,,A gy6ri fobb rendii leanyoknak [...] a Journal des dames et des
Modes folyoiratot jaratjak sziileik. [...] Igen am, de mikor a magyar irodalom [...] alig
nyujthatott ekkor még valamit, mert a mi volt, nem nekik vald, vagy igen kdzépszerii volt.”
(Banoczy, 1882:88) 1794-ben Decsy Samuel kiadott egy statisztikai és tOrténeti tartalmu
Magyar Almanachot, amit csupan két kiadas kovetett. Horvath Istvan szerkesztésében 1812-
ben indult meg a Magyar Damdk Kalendariomja. Az igényes kotésii kiadvany naptari és
genealdgial magyardzatokat, a kor jeles ir6inak irdsait €s nevezetesebb magyarorszagi vasarok
lajstromat tartalmazta, de a kalendarium csak harom kiadast €¢It meg. A k6zonség varta volna
az igényes olvasmanyokat, azonban a nyelvujitds koranak iréi és koltéi foként versekkel €s
forditasokkal lepték meg kdzonségiiket, igy a kiadok — Kiss Istvan, Landerer ¢s Eggenberger —
regénytarakkal kivanta kielégiteni olvasokozonsége igényeit (Banoczy, 1882).

A nék miiveltségének kérdésében visszatiikr6zodott a rendi tarsadalom ndeszménye,
miszerint a ndket elsdésorban jo feleségekké és haziasszonyokka kell nevelni.®® Még azok is,
akik a n0k magasabb miivelddési szintjéért kiizdenek — Kazinczy, Berzsenyi —, ennek lehet6-
ségét elsOsorban az irodalom ¢és mivészet terén lattak, a tudomanyos élet egyéb teriileteit
teljesen melldzték, s csak késdbb iranyult a figyelem a tudomanyos miiveltség teljes korére.

Jakabfalvay Andras Révid értekezés az asszonyi nem tudomdanyos pallérozoddsarol®
cimil tanulménydban mar a nék tudomanyos miivelddéshez vald joga mellett foglalt allast,

elutasitva a korabbi, a ndk ismereteit csak a haztartasra korlatozo véleményeket.

9 Banoczy Jozsef (1882): Nénevelés és néi olvasméanyok e szdzad elején. In: Nemzeti Nonevelés, 86-92.

80 1796 és 1799 kozott két erdélyi irénd, Maté Janosné. sz. Ujfalvy Krisztina, és Molnar Borbala verses és prozai
levelezésében a két ellenpolus, a széEls6 korabeli feminista, valamint az erésen konzervativ allaspont kardvaltasa
kovetheté nyomon a lanynevelés és néi miveltség kérdésében. Baratsagi vetélkedés, vagy Molnar Borbalanak
Maté Janosné asszonnyal két nem hibdi és érdemei feldl folytatott levelezései. Kolozsvar, 1804.

81 Jakabfalvay Andras (1825): Rovid értekezés az asszonyi nem tudoményos pallérozodasarol. In: Tudomdnyos
Gyitijtemeény, VII. kotet 23-31.
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[...] a Természet; €les elmével és konnyu ésszel ajandékozta meg a szép nemet, mellyel a
nagy és magas képzetek felfogasara frissebb mint a férjfi nem, kinek lassu komolysaga az
idében bizonyos pauzat huz, — okos itél6 tehetséggel, mellyel a jo és rossz elhatarozasaban
bir, — érzékenyebb lélekkel pedig mint a férjfi nem; ez oka, hogy életét tisztabb dromek
édesitik, tavul a gyakori nyughatatlansag, mindennapos a megelégedés. (Jakabfalvy,
1825:25)

Ezen megéllapitasanak aldtdmasztisara az antik vilagbol kolcsonzott példakat. Késdbb

megelégedéssel irja, hogy manapsag egyre tobb jelét latni a holgyek tudomanyos miiveltség

iranti igényének, és ezen torekvésiik uj lendiiletet és szinezetet ad a tarsalgdsoknak: ,,[...] ma

mennél gyakrabban 1éplink magyar szépeink tarsasagaba, mennél beljebb jutunk biztos

baratsagokba, annal tobb jeleire talalunk a Tudomanyos pallérozottsagnak.” (Jakabfalvy,

1825:27)

A Felso Magyar Orszagi Minerva cimi folyoiratban megjelent A forendii asszonyoknak

sziikséges a tudomanyokat tanulni cimi cikk szintén a mellett foglal allast, hogy a ndk elméje

a férfiakéhoz hasonlatosan igenis képes a tanulasra, st bizonyos teriileteken tehetségesebbnek

is bizonyulnak az erdsebb nemnél.®

Sokszor csudalom, mi lehet az oka, hogy a tudoményok tanuldsa nem teszi egy
tulajdonképpen valo részét a fo-rendii és gazdag asszonyok nevelésének. Az ¢ elméjek nem
kevesebbé alkalmas a tanuldsra, mint a férjfiaké: miért kellene az eggyik nemnél az
okossagot egészen magara, és vesztébe hagyni; a masiknal pedig minden leheté gonddal
formalni? S6t vagynak némelly ollyan okok is, mellyeknél fogva a tudomanyok, mellyek
a sz€&p nemet jobban ldtszanak illetni mint a miénket.®

Az okok felsorolasa soran a cikk iroja a kovetkez6 teriileteket jelolte meg; a ndknek tobb szabad

idejiik van, ami tobb lehet6séget nyhjt a miivelddésre, verbalis képességeik fejlettebbek a

férfiakénal, végiil, — meglepd modon — a férjek esetleges miiveletlenségét emlitette:

Minthogy pedig a beszéllés dolgaban oly nagy boséggel és gazdagsaggal vagynak
megaldva, nem volna e kar, ha ezen gazdagsagot és bdséget haszontalanul vesztegetnék el.
Ha az asszonyi nyelvek oly 6rémest porognek, miért nem szoktatjuk ket arra, hogy okosan
porogjenek. [...] Egy szdval: ha a szép mesterségek ¢s adomanyok elméjeknek fontosabb
targyakat adnanak; nem lenne ez sokszor kéntelen kolteményeket kigondolni. [...] Még egy
harmadik okért is 6hajtjuk, hogy az Asszonyok magokat a tudomanyok tanulasara adjak;
azért tudniillik, mert férjeik azokban sokszor jaratlanok és idegenek. Mar pedig felette
szanakozasra mélto dolog az, ha valamelly f6-rendti hazban a tudomanynak még csak hire
sincsen.®

82 A férendii asszonyoknak sziikséges a tudomanyokat tanulni. In: Felsé Magyar Orszdgi Minerva, 1826. jim. 739—

740.

8 A forendii asszonyoknak sziikséges a tudoméanyokat tanulni. In: Felsé Magyar Orszdgi Minerva, 1826. jun. 739.
8 A forendii asszonyoknak sziikséges a tudoméanyokat tanulni. In: Felsé Magyar Orszdgi Minerva, 1826. jun. 739.

63



A n6ék miivelédési joganak egyik jeles képviseléje Takacs Eva, aki a Tudomdnyos Gyiijtemény
haséabjain szallt sikra cikksorozataban a ndi nem neveltetésének ligyében.® Felhaborodottan ir

a jelenségrol, amely kiilonbséget tesz a férfiak és nék miivelddése kdzott:

Sirni kellene azért lelkem nem bosszankodni, hogy a 19-dik szézad elsé negyedének szinte
a végén talalkozik ollyan valaki, a ki azzal az allitassal mer el6 allani, hogy minden okos
teremtésnek nem egyforma jussa van gondolni, s gondolatjait széval, vagy irassal ki
jelenteni. Sirjal édes baratném azon, hogy fiaink, vagy atyaink koziil talalkozik ebben a
felvilagosodott szazadban ollyan gyarld, aki azt akarja elhitetni veliink, hogy a nemek
kiilombségénél fogva a mi egyiknek virtus, az a masiknal vétek volna. (Takacs,1825: 62—

63)

Visszautasitotta tovabba azokat a ndkkel szemben altaldnosan tdmasztott elvarasokat, hogy ne
irjanak, ne kossenek fegyvert az oldalukra és ne politizaljanak. Ezek cafolatdra igen
reprezentativ ellenpéldakat és példaképeket vonultatott fel irasdban az irodalom és a térténelem
kiemelkedd alakjai koziil. Amennyiben viszont az asszonyokat csak az anyasag, a hazimunka
¢s a gyermek nevelése koti le, s elméjiiket nem pallérozzak kozben, ugy a késdbbiekben sajat

gyermekeik nevelésénél is csak a testi nevelés szinterére koncentralnak:

Rendszerént tsak annyira is szoktak menni ebben, hogy gyermekeiket jol meghizlaljak,
mert felolok valdo gondoskodasok nem igen mehet feljebb annal, hogy ételek, és tiszta
ruhajok legyen mikor sziikséges, és a kotsi el ne tapodja, vagy a kutba ne essenek. Epen az
illyen anyak altal nevelt gyermekekbdl valnak azok, a kik az emberi méltosagot soha nem
tudjak illendd tekintetben tartani, a kik szeretnék meghatarozni, hogy felebaratjaik

gondolkodésa tovdbb ne menjen mint az dvéké. (Takacs,1825: 66-68)

A nd6k alacsonyabb miiveltségi szintjének okat egyértelmlien a magasabb foku szellemi
miveltség hidnyaban latta. Kifogasolta, hogy a lednynevelés gyakorlatilag kimeriil a haztartasi
ismeretek, tisztasagi és udvariassagi normak, a zene ¢és kézimunka elsajatitasaban, amely
tartalmakat — bar sajat bevallasa szerint is nélkiilozhetetlenek a leanygyermek nevelésében, —
mas elemekkel is bdviteni kell, hogy a ldnykak szellemi taplalékhoz juthassanak képzésiik
soran. A szellem pallérozasat persze csak megfeleld ledanyiskola fennalldsa biztosithatna,
amivel a korabeli Magyarorszdg nem dicsekedhetett. Felhdborodottan utasitotta vissza
levelében a ndk miivészetben valo tdjékozatlansaganak vadjat azzal az érvvel, hogy eme hidny
csak abban az esetben kérhetd szamon a magyar hdlgyeken, amennyiben szamukra megfeleld
képzést biztositdé képzémiivészeti intézmény is rendelkezésiikre 4ll. A tovabbiakban

fenntartotta a holgyek jogat az irodalmi és a politikai életben valo részvételre is (Virdg, 2013).

8Takacs Eva (1825): Egy baratnémhoz irt levelem nemiink iigyében. In: Tudomdnyos Gyiijtemény, XI. kotet 62—
77. Takacs Eva (1826): Baratnémhoz irt masodik levelem ismét nemiink tigyében. In: Tudomdnyos Gyiijtemény,
IX. kotet, 73-96.
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Takacs Eva cikke nem maradt visszhang nélkiil. Legélesebb biraldja Sebestyén Gabor volt,
aki 1826-ban megjelent Mennybdl jott kirekeszté privilégium cimii irasaban a Biblia alapjan
keres igazoldsokat arra, miszerint a ndket semmiféle jog nem illeti meg a tudomany, irodalom,
miivészet és politika berkeiben.® Takéacs Eva kovetkezé . levelében” inkriminalta, — mikdzben
a cikkben mindvégig ginyosan csak Tudos [ronak aposztrofalt Sebestyén Gébor miiveltségét
ostorozta — miért nem ¢élnek a férfiak tudomanyos privilégiumaik adta lehetdségeikkel, s

gyarapitjak irasaikkal a hazai tudomanyos szakirodalom palettajat.

Nemiink nevelésére figyelmeztetés végett amit irtam, az altal nem tsak a magam Nemének,
hanem mind a két nemnek igyekeztem hasznalni; mert én arrdl vagyok meggy6z6dve, hogy
ha minden neveld egy Pestalozzi vagy Salzmann lesz is, a ki a férjfiak nevelése koriil szives
gondoskodassal foglalatoskodik, faradozasainak érdemlett jutalma az erkdltsok és
gondolkodas modja megjobbitasa altal nem lesz addig, mig az asszonyi Nem nevelésére
ollyan figyelem nem fordittatik, a millyent ezen Nem emberi méltosaga érdemel, és a
millyent a masik Nem maga és ez erant valo kotelessége parantsol. [...] a mi nemiink éppen
olyan alkalmatos a lélek akarmely munkajat is végbevinni, mint a férfiak, és valosaggal
emberi méltosagunk ellen vald vétek nélkiil nem eshetik meg nemiink lelki tehetségei

kifejtédzésének valamely hatért szabni. (Takdacs,1826: 90-91)

Oszintén bizott abban, hogy hamarosan felismerik a nénevelés jelentéségét. Akkor végre a ndi
nemnek is lehetdsége nyilik talentumanak igazolasara. Azt vallotta tehat, hogy nem létezik
kiilonbség a férfiak és nok elmebeli képességei kozott, s ha mindkét nem szamara a mar emlitett
teriiletek mindegyikén azonos esélyeket biztositanak, a ndk is képesek a férfiakéhoz hasonld
szerep kivivasara az egyes tudomanyteriileteken.

A feminizmust érintd tovabbi vitdkat ezen a helyen nem ismertetjiik, csupan a n6i és férfi
intelligencia differencialasdnak két példajat idézziik. Kovacs Pal, az els6 magyar rendszeres
nénevelési munka szerzdje, a nemek tipikus lelki kiilonbségeibdl kiindulva sajatos
jatékformakat kiilonbdztetett meg az eltéré nemii gyermekek esetében.®” Hasonloan konzervativ
nézeteket vallott Szilasy Janos (1827) A nevelés tudomdnya cimii munkajaban. Haszontalannak
tartotta a lanyok neveldintézeti nevelését, mert mint vallotta, a gondos haziasszonnyd valashoz
nélkiilozhetetlen tulajdonsagokat egyszeriibben szerezhetik meg a hazi nevelés keretei kozott a
lanyok. Legfeljebb két éves intézeti nevelést ajanl, ahol a ndvendékek a rajz, ének, zene, idegen
nyelvek és a tanc teriiletein is jartassagot szerezhetnek (Szilasy, 1827:230). Szilasy miivében

differencialtan targyalta az egyes rendbeli lanyok neveltetését, a kozép- és forangu gyermekek

8Sebestyén Gabor (1826): Mennybdl jott kirekesztd privilégium. In: Tudomdnyos Gytjtemény, 11 kotet 124.

87 A nevelés tekintetében, mivel a két nem esetében a szellemi képességek terén is kiilonboz6ségeket allapitott
meg, eltérd értelmi nevelést ajanl a fia-¢és leanygyermekek szdmara. A kisfiuk nevelésében a tudomany, mig a
lanyok esetében csupan az iras, olvasas és vallasi ismeretek kozvetitését ajanlja miivében [Kovacs Pal (1833): A
nevendék nénem. Pest], amely esetében feltétlentil meg kell jegyezniink, hogy a kozéposzalybeli ndk neveltetésére
koncentral.
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esetében a képzést az idegen nyelveken tul torténelemmel, természetrajzzal és gazdasagtannal
egészitené ki.

Fay Andréas Hazdank nonevelésének, noneveld intézetei javitasanak elméleti és gyakorlati
alapfogalmai, diohajba szoritva, s kiilonés tekintettel a nemes és fobb polgari leanykdakra™®
cimii, az Athenaeumban megjelent cikksorozataban, amely késébb Nénevelés és néneveld-
intézetek hazankban. Kiilonos tekintettel nemesek’, fobb polgarok’ és tisztes karuak’ lyankdaira®
cimmel kiadasra is keriilt, gyakorlati tanacsait adta kozre a ndéneveléssel foglalkozé
szakembereknek ¢€s a sziilodknek egyarant. Munkdjdban azt kutatta, milyen eszkézokkel
emelhetd a magyar viszonyok kozott a ndnevelés szintje. Els6 1épésként a férangu ndk
neveltetésének nemzeti szellemiivé alakitasat tartotta, mert szerinte ez a tobbi tarsadalmi réteg
szamara is példaként allhatna.

A tovabbiakban a magyar lanynevelés hibait taglalta; a lanyokat nem nevelik arra, hogy
megelégedjenek sorsukkal és lehetdségeikkel, tulsagosan elkényeztetik Oket, a nevelésbol
fakadoan a n6k nem tesznek eleget a késObbiekben anyai kotelességiiknek. Gyakran az anya
helyett dajka szoptatja és neveli a csecsemét, s gazdasszony vezeti a haztartast. A felserdiilt
leanykat neveldintézetbe kiildik, ahol kézimunka, idegen nyelvek, tarsalgas, zene, tanc és
helyes testtartas all a tanitas fokuszdban, mikozben elsikkad a valodi hivatasara valo felkészités.
Fay nem tartotta elénydsebbnek a hazi nevelést sem, mivel a nem megfelelé miiveltséggel bird
kiilfoldi neveldndk kezei koziil kikeriilt leanykak igen tavol kerililnek a magyar érziilettdl és
hazaszeretettdl, hazajuk megbecsiilésétol. Fay munkajaban megalkotta a miiveletlen, dlmtvelt
¢és tulmtivelt nok tipikus lelki jegyeit is. Idealja a miivelt asszony, de a miiveltség alatt nem a
tudomanyos nevelést értette, hanem a jézan €szt, érzelmeket, tapintatot a vilag torténései irant,
¢s a jo erkolcsoket. A tudomanyoknak ezeket az iranyokat kellene alatdmasztania. Javaslatait
pontokba foglalva rogzitette.

A ndnevelés kérdését allaspontja szerint allami koltségeken kellene megvaldsitani.
Allami nevelénd (tanitond) képzé intézet felallitasat javasolta, amelynek tervét egy orszagos
bizottsag hivatott kidolgozni. Ugyancsak az allam, a megye keriilet vagy varos létesitsen
leanyneveld intézeteket. Az elsd felallitasat Pesten tervezi, de ezen kiviil az orszdg négy
nagyobb varosdban is sziikségesnek tartja l1étrehozasukat. Az intézetekben foly6 tanitds nyelve

a magyar, ¢és az idegen nyelvet oktatokon kiviil kizardlag magyar tanarokat alkalmazhatnak. Az

8F4y Andras (1840): Hazank ndnevelésének, néneveld intézetei javitdsanak elméleti és gyakorlati alapfogalmai,
didhajba szoritva, s kiilonos tekintettel a nemes és fobb polgari leanykakra. In: Athenaeum, aug. 9. 12. szam 177.
aug. 13. 13. szam 193-200. aug. 16. 40. szam 211-217.

8F4y Andréas (1841): Nénevelés és néneveld-intézetek hazankban. Kiilonds tekintettel nemesek’, f6bb polgdrok’
és tisztes karuak’ lyankdira. Pest: Trattner-Karolyi.
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oktatds id6tartama legalabb négy év, a novendékek Osszlétszama 40-50 f6, egy nevelénd
azonban 10-21 gyermeknek viselheti gondjat.

Tananyag tekintetében az az alapgondolata, hogy a tanterv a magasabb rendii elméleti
alapok helyett inkabb életszerti ismereteket kozvetitsen. Tervezetében a kdvetkezd tantargyakat
irta el6: vallastan, erkdlcstan, foldrajz, statisztika, fizika, torténelem, egészségtan, haztartastan,
magyar nyelvtan és irodalom, életbolcsességek, francia nyelv, tanc. Ezeken kiviil a lanyok
szabadon valaszthatjak a himzést, zenét, éneket és rajzot. Reformjanak f6 vondasai tehat a
kovetkezOkben ragadhatok meg: a nevelés a ndk hivatisahoz és a ndi lélek természetéhez
igazodjon, ne tudomanyos, hanem gyakorlati elemekre épiiljon, érzésvilagat a magyar szellem
hassa at, valamint fenntartasat az allam biztositsa.*

Tessedik Samuel szarvasi ,,szorgalmatossagi iskolajaban” ldnyok is tanultak a fiik
mellett, és szellemi és gyakorlati tekintetben egyarant a fitikkal megegyezé mindségi
oktatasban részesiiltek. A fels6bb osztalyok fin és leany novendékei szamara 1787-ben
természetrajzot, foldrajzot, fizikat, szamtant, mezOgazdasagtant, egészségtant és vallastant
oktattak, a lanyok elsajatitottak tovabba mindazt, amire feleségként és csaladanyaként kés6bb
sziikségiik lesz. A leany novendékek kozdsen tanulmanyoztak Campe Vdterlicher Rath fiir
meine Tochter cimii munkajat, valamint jaratossa valtak a kiilonféle néi tevékenységekben
(Fehér, 1999). Ez esetben nem csupan az iskolaalapito filantropinumi latogatasa miatt Ichet
kijelenteni, hogy az intézmény magan viseli a filantropizmus jegyeit, hanem a tanulmany
tartalmaban is megjelenik az egyik legjelentdsebb képviseldé ndénevelési munkajanak
tanulmanyozasa.

Szelényi Odén (1916) Néhdny lap a magyarhoni nénevelés kezdeteirdl cimii munkajaban
a 19. szazad elsd évtizedeiben a ndnevelés helyzetének bemutatasa mellett a korszak
legkiemelkedébb ndneveld intézeteit is rangsorolta. Szelényi sajndlkozva jegyezte meg, hogy a
viszonylag széles kindlatban csupan néhény igazan jo hirli maganneveld intézet emelkedik ki.
Tanulméanyaban harom intézetet emelt ki, Sennovitz Matyas, Steinacker Gusztav és Seltenreich
Karoly leanyneveldéit.

Szelényi Osszegzésébdl, aki jellemzden az evangélikusokrodl irt, kimaradt tobb intézet is,
amelyek koziil néhanyat megemlitiink. Richmann Jénos ¢és felesége 15 éven at foglalkozott
Bécsben leanyneveléssel, ilyen eldzmények utan nyitottdk meg 1804-ben hatdsagi engedéllyel

leanyintézetiiket, amely 17 fével mikodott. Az ellatas dija korabeli relacioban igen magasnak

% A lednyok nevelésérdl, a leanyiskoldkrol és a néneveldk képzésérdl reformkori sajté vitdit Fehér Katalin
Osszegezte. Fehér Katalin (2005): Sajto és nevelés Magyarorszagon 1777-1849. Budapest: Eotvos Jozsef
Koényvkiado, 289-303.
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szamitott.

A felsébb katonai korok Hajnis tdbornok Ozvegyének Iétesitményét részesitették
elényben, amely nyolc-tiz fiatal 1any képzését vallalta. Szintén kis 1étszammal miikodott 6zv.
Stomayerné leanyinternatusa, ami hasonléan az elokelobb tarsadalmi kordk leanyainak
nevelésére torekedett. Hohn Antalné sz. Scharer Eva budai internitusa a 19. szazad elsé
évtizedeinek kedvelt intézete volt, hirnevét tulajdonosndje kivald pedagogiai érzékének
koszonhette. Hohn Antalné buzgdn tanulmanyozta Pestalozzi nevelési tanitasait és jelentds
érdemeket vivott ki az elsé kisdedovo intézet 1étrehozésaban is. Az internatusban a tanitas
nyelve a német volt, a novendékek ezen kiviil magyart, francia nyelvet, torténelmet,
természetrajzot, rajzot és kézimunkat tanultak (Kéri, 2018).

Végezetiil Folnesics Janos 1813-ban alapitott lanyneveld intézetét emlitjiik, amelynek
tannyelve ugyancsak a német volt. Folnesics a ndk neveltetésének bazisat a megbizhato
nyelvismeretben €s a keresztény érziiletben latta, nézete szerint az egyéb tudomanyos targyak
a szobeli és irasbeli kifejezOkészség kifejlesztésének csupan eszkozei. Ugy vélte, hogy a kozép
¢és felsdosztaly oktatasat felvallalo intézeteknek az a feladata, hogy babok helyett értelmes
anyakat képezzenek, a hangsulyt pedig az igazi szellemi miiveltségre helyezzék a puszta
illemszabalyok zene, tdnc €s idegen nyelvek ’kiilsé miiveltsége’ helyett. Nézeteit részletesen az
Winke fiir weibliche Erziehunngs-Anstalten meines Vaterlandes® és az An meine Schiilerinnen
am Schlusse des Jahres 1814° cimii munkaiban fejtette ki, ezek elemzését6l azonban
eltekintlink dolgozatunkban.

Az intézet hazirendjét a szigor €s egyszerliség jellemezte; korai, gyors felkelés, étkezések
alkalmaval egyszerli de taplalo ételek fogyasztdsa, ajtatossag, hosszl séték, tanulds. Minden
nap volt szabad foglalkozas, amirél a novendékek irasbeli beszamolot készitettek. Az igazgatod
kifejezetten ellenezte a hosszas mechanikus kézimunkdzast, ami mellett a lanyok hajlamossa
valhatnak az 4brandozésra.

A tananyagot hittan, erkdlcstan, magyar nyelv, német nyelv, szdmtan, mértan, f6ldrajz,
torténelem, természetrajz, természettan, rajz és ndi kotelességek teljesitése alkotta. Az idésebb
novendékek orarendjében a gordg és romai mitologia azon elemei is fellelhetok, amelyek a
modern klasszikusok miiveinek megértéséhez sziikségesek® (Kornis, 1927). Ebben a

neohumanizmus aramlatat vélhetjiikk megnyilvanulni.

%1 Folnesics Janos (1815): Winke fiir weibliche Erziehunngs-Anstalten meines Vaterlandes. Erstes Heft, Ofen, 59.
92 Folnesics Janos (1814): An meine Schiilerinnen am Schlusse des Jahres 1814. Ofen.

93A hazai n6éneveld intézetekrdl ir még Pukénszky Béla, azonban 6 az 1845 uténi intézetekre koncentral, igy csupan
Karacs Teréz és Teleki Blanka intézeteit emliti munkajaban. In: Pukanszky Béla 2006: 119-123. Vé.: Kéri, 2018
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Béar Magyarorszagon nem alakultak ki a németekhez hasonldéan ndéi filantropinumok,
azonban tobb olyan neves ndneveld intézet is miikodott az orszagban, amelyekben ugy
gondoltuk, a filantropizmus eszméi is fellelheték. A vizsgalathoz a Szelényi (1916) munkajaban
bemutatott intézményeket; Sennovitz Matyas, Steinacker Gusztav és Seltenreich Kéroly
leanyneveldéit kiegészitettilk grof Teleki Blanka ndneveld intézetével, és ebben a négy
Kivalasztott intézményben vizsgaltuk meg, hogy kimutathato-e a filantropizmus jelenléte a

falak kozott a nevelésben.

Sennovitz Matyas intézete

Az Eperjesen 1776 ota evangélikus iskola keretein beliil miikodd, Un. felsdbb lednyosztalyok
vezetését Sennovitz Matyas® 1784-ben vette at. A Magyar Kurir 1793-ban tudositasban dicséri
Sennovitz lednynovendékeit, hogy a vizsgakon remekiil szerepeltek (Fehér, 1999). Vélhetéen
a pozitiv visszajelzések is hozzajarulhattak Sennovitz kovetkez6 elhatarozasahoz, miszerint
sajat bentlakéasos neveldintézetet alapit.

1794. aprilisaban Sennovitz tobb korabeli lapban (a bécsi Magyar Hirmonddban, a
Magyar Kurirban) tudodsitast jelentetett meg ugyanazon cimmel: ,,A szebb Nemnek fel-
nevelését targyazd, és Eperjes Varosaban fel-allitandd Szerzetrél. A bevezetésben a lanyok
korszerii nevelésnek a sziikségességérdl ir, majd arr6l, hogy 6 maga kilenc éve foglalkozik
néneveléssel, ezért hatarozta el egy bentlakdsos lednyneveld intézet megalapitasat 12—15 leany
részére, ami a tervei szerint 1794. oktober 1-én nyitja meg kapuit. Sennovitz megfogalmazza
céljat: ,,aldott Hitves Tarsakat, j6 Anyakat, gondos Gazda-Asszonyokat, és az emberi Nemnek
valdsagos tagjait” kivan nevelni a ndvendékekbdl (Magyar Hirmondo, Bécs 1794. majus 23.
Toldalék. 776.). A néi nem nevelésének céljaban egyértelmiien megjelenik Campe a
Viterlicher Rathban kifejtett koncepcioja.

Sennovitz ugy tervezte, hogy a munka nagy részét 6 és felesége végzi, de megjegyezte,
hogy sziikség lesz még tovabbi oktatok alkalmazdsara: ,ollyatén egy Férfi, a ki Német
Orszagnak leg fobb Oskoldiban maganak nagy Tudomanyokat szerzett, de foképpen a
Gyermeki oktatdsnak modjat helyesen érti, az Iffjusagnak pedig kiilonds barattya, és valamint
a Frantzia Nyelvre, tigy a Hazankban gyakorlott Nyelveket is tokélletesen tudja” (Magyar
Hirmondo, Bécs 1794. majus 23. Toldalék. 776.). Sennovitz elbiranyozta tovabba, hogy

alkalmaz egy svajci nevelonot, aki a lanyokat mindenféle asszonyi munkara, rajzra, és francia

% Sennovitz Matyas (Késmark, 1763. febr. 11. — Eperjes, 1823. aug. 11.): tanar, az eperjesi evangélikus
lanyiskola igazgatoja.
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nyelvre tanitja, valamint egy zenetanart. Részletesen ismertette a tervezett bentlakasos
ndéneveld intézet tantervét is. Eszerint a tanitasi nyelve magyar és német, hogy a novendékek
mindkettében biztos jartassagot szerezzenek. Az oktatott targyak kozt a wvalldstan,
erkélcstudomany, egyetemes €s magyar torténelem, szamtan, ,Lélekr6l valdé Tudomany”,
foldrajz, természetrajz, fizika, francia nyelv, zene, tanc, varras, kotés, illetve egyéb ,,Asszonyi
munkak” szerepeltek a tervezetben. Kitért tovabba a tanitas rendjére; délelott két tanitasi orat
hataroz meg, amelyeket sajat maga tart, a délutani idészakra nyelveket, kézimunkakat és
szorakoztato elemeket hatdroz meg. Elgondolasa szerint az intézetbe 7—12 éves lanyokat kivan
felvenni, és a tanitasi id0t minimum harom évben hatarozza meg, amelynek éves 6sszegét 230
RFt-ra taksalja, amiben benne foglaltatik a napi négyszeri bdséges étkezés és teljes ellatas
(Fehér, 1999).

Sennovitz Matyas ¢€s felesége 1794-ben alapitotta meg intézetét Eperjesen, ami egészen
1868-ig allt fenn megszakitas nélkiil. A tervezett 12 f6 helyett kezdetben tiz novendékkel indult.
A sziiléknek kiadott tudositasok alapjan korvonalazhatok Sennovitz filantropizmussal rokon
vonasokat mutatd nevelési elvei. Az alapito célja, hogy elvszeriien kifejlessze a lanyok szellemi
képességeit, s a gyakorlatok soran a jovendd asszonyi €s anyai hivatasra készitse fel
novendékeit. Elvetette az illemre szoritkozo, csupan a tanc, rajz, himzés €s zongorazas
felsobbrendiiségét hirdetd nevelési iranyt, helyette els6sorban a hasznos ismeretek €s a jellem
képzését allitotta a képzés homlokterébe. A testi nevelés tekintetében a tisztasagot, a sz&p jarast
¢s kiejtést hangsulyozta, 6va intett a torkoskodastol és a lomhasagtol. A lelki nevelés célja a
hibak kiirtasa és a jo tulajdonsagok erdsitése. Ennek feltételét a szigoru fegyelemben latta, ezért
csak nyolc-tizenkét éves lanyokat vett fel az intézetébe, ugy vélte, a gyermekek késébb mar
nehezen formalhatok. A lednypenziondtusban alkalmazott nevelési modszerek a ndvendékek
individuumahoz igazodtak, nem alkalmaztak biintetést, a nevelést a gyermekek becsiiletére és
onérzetére alapoztak (Szelényi, 1916).

A hazirend a napi ritmus mellett a tan6rdk rendszerét is meghatarozta; a tanitasi o6rak
reggel héttol tiz oraig, délutan kett6tdl négyig, este pedig hattdl nyolcig tartottak. A ndvendékek
hetente haromszor tancfoglalkozasokon vagy mas ,kozonséges” szorakozdson vettek részt.
Iskolai feladataikat ebéd €s vacsora utdn végezték, a nap este tizkor imaval zarult. Az oktatott
targyak kozott az alabbiakat taldljuk: magyar és német nyelv, erkdlcstan, vallas, hasznos
konyvek olvasasa, nép- és foldrajz, torténelem, természetrajz, természettan, aritmetika,
sz€pirds, helyesiras, fogalmazés, zene, kézimunka, rajz. A tanulok létszdma évrdl évre

gyarapodott. Sennovitz halala utan az intézet vezetését Schmidt Andras vette at.
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A korabeli sajto 1794 és 1823 kozott a tobb tudodsitast is kozolt Sennovitz intézetérdl.
1799-ben a Magyar Kurirban megjelent Sennovitz német nyelven kiadott tudositasa iskolaja
mitkodésérél (1799. augusztus 9., 184-188). Ebben ramutatott kora ndnevelésének
fogyatékossagaira, majd kiemelte, hogy intézetében kiilonés gondot forditanak a Iélek
nevelésére, az egészség fenntartasara és a test pallérozdsara. Hangsulyozza tovabba:
,Tlanittatnak a nevelés mesterségére is, s itten alkalmatossagok van 3-4 esztend6s Kis-
gyermekek nevelését latni, és az azokkal vald banast meg tanulni. Ez az a mely altal az én
Leany-neveld oskoldm magéat minden mas ilyen forma Intézetektdl meg kiilombdzteti.”
(Magyar Kurir 1799. augusztus 9. 186.) Fehér Katalin megjegyzi tovabba, hogy Sennovitz
intézetének tovabbi kuribzuma volt, hogy a neveldk a leanyokkal megismertették ,,a leg-jobb
Asszonyoknak valo Konyvek-et, és megtanitottak oket ,,azoknak haszonnal val6 olvasdsara.”
(Fehér, 1999:12)

Sennovitz neveldéjét sokan illették kritikdval, hianyoltdk pl. a nemzeti szellem
erételjesebb jelenlétét, de biraltdk tobbek kozott azt is, hogy tantargyai kivalasztasanal csupan
a hasznossag elvét tartotta szem eldtt, s figyelmen kiviil hagyta a ndi I€lek sajatossagait.
Valojaban a hazi nevelést akarta potolni és kiegésziteni alaposabb, foként gyakorlati oktatdssal
(Kornis, 1927).

Sennovitz Matyas széles latokora, felvilagosult, filantropista elveket valldé pedagdgus
eperjesi maganiskoldjat magas szinvonalra emelte, aminek sem nevelési elveit, sem pedig
tanulmanyi rendjét a korszak egyetlen hazai lednyneveld intézete sem tudta megkdzeliteni,
Megallapithato, hogy a testi €s az erkdlcsi nevelés, a praktikus ismeretek tanitasa, a jutalmazas
erteljes bevondsa a motivalasba mind olyan elem, amelyek a filantropizmus koncepcidjaban

is markansan jelen vannak.

Steinacker Gusztav debreceni reformatus leanynevel6 intézete

A leanynevel6 intézet a debreceni egyhaz elgondolasa szerint az elemi iskolanal magasabb
szintli képzést hivatott biztositani reformatus vallast lednyok szdmara. A nevelde rendeltetését

1830-ban a felallitott bizottsdg az alabbiak szerint hatdrozta meg:

Az alsobb iskolakat végzett leanyok a rendes asszonyi munkakon kiviil, melyek tudasat a jelen
kor igényei, izlése és sziikségei megkivanjak, muzsikat, rajzot, tAncot és némely, nemekhez
alkalmazott, s a tarsasigos ¢életre sziikséges tudomanyokat is tanuljanak, fOképp
rendeltetéseknek helyes ismeretére, ugymint egy hiiséges s kellemetes hazastars, j6 anya és
serény gazdasszony kotelességeire oktatddjanak. (Fogarassy, 2013: 25)
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Baré Vay Miklosné®® Steinacker Gusztav®®

evangélikus pedagogust ajanlotta a varos
figyelmébe. Steinacker egy modern lanyneveld intézet létrehozasat tiizte ki célul, amelynek
terveit ki is dolgozta, megvaldsitasara azonban csak a debreceni reformatus lanyiskola keretei
kozt nyilt lehetésége 1838—1842 kozott (Aranyi 1989). Fontosnak tartotta, hogy a lanyok hazi
nevelését neveldintézeti oktatas kovesse. Sennovitzhoz hasonléan 6 is elitélte koranak divatos
feliiletes miiveltségi elemeit — francia és angol tarsalgés, zenemiivek eljatszasa, divat, tanc,
kézimunka —, a képzés sulypontjat mindezek helyett a nok sajatos feladataihoz mért miveltségi
tartalmakra helyezte. Azt vallotta, a leanyiskolakban a kdzponti elem ne az oktatas, hanem a
nevelés legyen, a tanitast illetéen pedig a természetes tehetség 6nalld kifejlesztése hatadrozza
meg. Pedagodgiai elképzeléseit az els6 kozvizsgara nyomtatasban is megjelentette (Fogarassy,
2013).

Intézetét nyolc-tizenot év koriili leinyok szamara tervezte, akiket harom osztalyba kivant
sorolni. Az elsé osztalyt — ami tulajdonképpen az elemi képzésnek felelt meg — nyolc-tiz
éveseknek szanta. Itt az elemi fokon oktatott targyakat magyar, német és francia nyelvekkel
egeészitette ki. A 11-13 évesek szdmara inditott masodik osztalyban folytatodott a korabban
megkezdett miiveltségi vonal, de kiegésziilt a természet-, fold- és embertudomany, valamint
vilagtorténelem targyakkal. A harmadik osztalyt a 13 évesnél id6sebb lanyok latogattak. A
képzés tartalmat vallastan, geometria, magyar torténelem, magyar irodalom, francia, német és
magyar nyelvtan, francia és német irodalom, ndi kézimunka, haztartas, ének, zene, rajz és tanc
alkottak.

Noha a tervezetben fellelhetd a kézimunka, héaztartas, természettudomany, a targyak
koncentrikusan boviilnek tartalmukban, €és az elsé szint utan nem beszélhetiink pusztan az
alapmiiveltséghez tartozo targyak jelenlétérol. Kiegésziilnek a tartalmak a képzés soran a nok
tarsadalmi szerepére felkészité elemekkel, mint a haztartas, kézimunka, tanc, ének.%’

A tanitas a déleldtti 6rakban folyt, 9-t61 12 6raig, délutdn 14-t61 16 oraig kézimunkaztak
a lanyok, majd ezt kovetden rendkiviili targyakat tanultak egy oraban. Az oktatast Steinacker
és felesége, Westher Aurélia, valamint egy nevelénd végezte (Fogarassy, 2013).

1842-ben Steinackert a golnici evangélikus egyhazkozség lelkészévé valasztotta, igy

csaladjaval elhagyta Debrecent. A szabadsdgharcot kovetden elvesztette lelkészi allasat, és

% Adelsheim Johanna (1776-1862), baré Vay Miklés csdszari kiralyi kamaras és dandartidbornok (1756-1824)
felesége.

% Steinacker Gusztav (Bécs, 1809. marc. 1. — Buttstidt, Németorszag, 1877. jun. 7.): evangélikus lelkész, hittudds,
ir6 és forditd. Az elsé német nyelvii lednyneveld intézet 1étrehozdja Debrecenben. Neveléstannal, valamint egyhazi
kormanyzattal foglalkoz6 munkakat irt magyar és német nyelven.1836-38-ig Banffy bar6é lanyainak
magannevelgje.

7 A néneveld intézetekrdl bévebben 1. Virag 2013a.
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elhagyta Magyarorszagot. Egy ideig Hannoverben élt, majd Weimarban telepedett le, ahol Liszt
Ferenc tarsasagaba keriilt és a zeneszerz$ tamogatasat élvezte. Elete hatralévé részében
lelkészként tevékenykedett Weimar mellett (Szinnyei, 1891).

Steinacker nevéhez a debreceni elsé német nyelvii leanyneveld intézet 1étrehozasa mellett
irodalmi és forditoi tevékenység is kotddik. Szamos neveléstani és egyhazi kormanyzati témaja
irdsa jelent meg magyarul és németiil, valamint koranak tobb jelentds irodalmi alkotasat is
leforditotta német nyelvre. O iiltette magyarra Campe Viiterlicher Rath an meine Tochter cimii
munkajat (Fehér, 1999), tehat jo1 ismerte a filantropistak pedagdgiai koncepcidjat.

Steinacker Gusztav a kozépfoku lanynevelés céljarol elmélkedik irdsaiban (Steinacker
1840 ¢s 1841). Hazi lednynevelésiink allapotjardl, s annak a koz lednyneveléshez viszonyarol
cimii értekezésében a nevelés {6 célkitlizéseként annak helyszinétdl fliggetleniil a ko vetkezdket

jelsli ki:

Minden nevelésnek, tehat az asszonyi nevelésnek feladata is altalanosan nem egyéb, mint a
gyermekben szunnyad¢ testi, szellemi s erkélcsi tehetségek természeti olly kifejtése; hogy
az mind ko6zonséges mind kiilonods rendeltésének [sic!] lehetd legnagyobb tokélylyel
megfelelni alkalmas legyen. (Steinacker, 1840:52)

A tovabbiakban a nevelés altala definialt teriileteit részletes tartalommal tolti meg,
valamint a gyermek anyjahoz és nevel6jéhez vald viszonyat fejtegeti.

Steinacker (1841) Nonevelés’ s noneveld intézetek cimii munkéjaban elengedhetetlennek
latta egy kétéves ndneveld intézet felallitasat, amely a hazi neveltetést hivatott kiegésziteni. Az
intézet csaladias légkorében a novendékek a hagyomanyos tudomanyokon alapuld targyak
mellett a n61 miiveltség elemeit is elsajatithatnak.

A szerz6 kora problémait vazolta fel cikkeiben és elérhetd megoldasok keresésére
torekedett (Virag 2013a).

Steinacker Gusztav bar Magyarorszdgot csak atmeneti hazajanak tekinthetjiik,
nevelésiigyi ¢és irodalmi tevékenysége révén koranak egyik jelentds alakjava valt
Magyarorszdgon. Munkajaval ¢és forditdsaival fontos szerepet jatszott a ndnevelés ligyének

eldémozditisaban, miiforditasaival az irodalmi alkotasok megismertetésében. %

% Steinackerrdl bévebben: Virdg 2013b
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Seltenreich Karoly intézete

Seltenreich Karoly®® fiatalon Balassagyarmatra keriilt Beregh Rozalia ndneveld
intézetébe, akit hamarosan feleségiil is vett. Miutan neveldéjiiket 1846-ban Pestre helyezték at,
rovid idon beliil j6 hirnevet vivott ki maganak. A német nyelvii intézet tilélte a szabadsagharc
megprobaltatasait, €s Seltenreich 1855-ben bekovetkezett haldla utan felesége egyediil vezette
tovabb.

Az induld intézmény programjat Seltenreich a Nevelési Emléklapok 1848. évi 5.
szamaban kozolte.!® A nevelde harom osztalyt inditott, tanterve ,,altalanos és kiilonos képzési
targyakbol” allt.

Az ,altalanos képzési targyak” korét — ezeket maga Seltenreich oktatta —a magyar nyelv,
német nyelv, olvasas, szépiras, helyesiras, irasbeli fogalmazas, szavalas, vallas- és erkolcstan,
ndi hivatas és haztartastan, természettan €s annak torténete, kozonséges foldleiras (kiilondsen
Magyarorszagrél), Magyarorszag torténete, egyetemes torténelem, az emberi test ismerete,
egészségtan, hitregetan, elmebeli gyakorlasok, fejszdmolas €s szamjegyekkel vald szamolas,

nd1 hazimunka és francia tarsalgés alkottak.

u. m. magyar és német nyelvbeni oktatds, olvasds, szép- és helyesiras, Irasbeli
fogalmazasok, valamint szavallasok is; tovabba vallas- és erkoélcstan, ndihivatas- és
haztartasitan, természettan ¢&s torténete, kozonséges foldleiras, kiilondsen pedig
Magyarorszagrol; a vilag és magyarok torténete, az emberi test ismérete, egészségtan,
hitregetan, elmebeli gyakorlasok, fej- s szamjegyekkel! szamvetés, n6i kézi munkak s
francia nyelveni tarsalgas. (Seltenreich, 1848: 157)

Az un. ,kiilonos képzési targyak™ az idegen nyelveket, rajzot, zenét, éneklést €s tancot foglaltak
magukba. Ezeket a targyakat mar bejaro tanarok tanitottak. A program meghatarozta tovabba
az éves tandij 6sszegét 240 Ft-ban, ami az étkezést (,,reggeli, leves vagy tej és kenyér; uzsonna
az iddszakhoz alkalmazva, ebéd négy, vacsora pedig harom tal étel” (Seltenreich, 1848: 157),
lakhatast, és az az 4ltalanos képzési targyak oktatasat foglalta magédban. Kiilon koltségként
jelentek meg a kiilonos képzési targyak korében kozvetitett tartalmak dijai, azaz a sziilok kiilon
fizettek gyermekeik rajz- (20 Ft), zongora- (80 Ft), tanc- (nem irt Gsszeget) és franciadraiért (20
Ft) (Seltenreich, 1848: 157). Az esedékes tandijakat negyedévente illetve félévente kellett

rendezni. Az intézetbe jelentkezés nem volt idoponthoz kotott, am tételesen eldirtdk, mi

9 Qeltenreich Kéroly (Golnicbanya, 1813. jun. 15. — Pest, 1855. szept. 8.): pedagodgus. Feleségével
Balassagyarmaton néneveld intézetet alapitott (1846-ban Pestre helyezték at). A ndnevelés altaldnossa tételén
dolgozott.

100 A program eredeti keltezése: 1847. november 1.
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mindent kell bevinni az intézménybe a leend6 ndvendéknek (ruhazat, hasznalati eszkzok stb.)
A tanulmanyok befejeztének a végét a ndvendékek sziilei kotelesek voltak jelezni az intézet
vezetdje szamara.

Az oktatds nyelve részben német, részben pedig magyar volt. Az intézet épiiletét
kényelmesnek aposztrofalta vezetdje, és hangstlyozta a hozzaérté gondozast, szigort, a
hivatéasra felkészit6 megnyugtato koriilményeket. ,,Az oktatasi modor korszer(i s gyakorlati, a
test, sziv s 1élek mulattatasai viditok s képezok.” (Seltenreich, 1848: 157)

A gyakorlatorientalt tanitast természetgyiijtemény, képtar, konyvtar ¢és fizikai szerek,
segitettek. Az intézet a hatvanas évektdl egészen az elemi foktol 16—18 éves korukig vallalta a
lanyok képzését, ekkor mar hat osztalyban, 8—10 tanart alkalmazva. A hetvenes években a
tanuloi 1étszam felduzzadt, az intézet fennallasaig (1884) mar 4.000 novendéket nevelt falai
kozott. JO hirének koszonhetden bizalmukkal a legelokelobb csaladok is megtisztelték
Seltenreich leanyneveldéjét (Kornis 1927).

A neveldét a Nevelési Emléklapok 1848. évi 6. szamaban megjelend Nonevelésiink
hianyai s a honi nonevelés koriili teendok ezekben dszpontositanak cimii irds mintaként allitotta
fel. Az iras kiemelte a lanyok iskolaztatasanak sziikségességét 6—12 éves kor kozott, valamint

kés6bbi tovabbképzésiiket. A tanult tartalmak tekintetében az alabbi javaslatot fogalmazta meg:

A tanulmanyok akként rendeztessenek, hogy a ndk rendeltetésiikh6z képest magukat és
kornyékiiket boldogitani, s ekként honleanyi tisztjiiknek helyesen megfelelni képesek
legyenek; s igy a varras, fonds s egyéb kézi munka mellett ily tantargyak leendéének: a
vallas- és erkdlcstan, ndihivatastan, olvasas, iras, levelek s egyéb sziikséges iratok
fogalmazasa, fejbeli és Irasbeli szamozas, egészségtan, hézigazdasszonysagtan,
természettan és torténet, foldisme, kis vilag- és honi torténet és ének; értetddvén hogy
minden a ndvilagra alkalmazottan révid velds kivonatokban targyaltatnék. (Nevelési
Emléklapok 1848. évi 6. sz. 16.)

A cikk fentebb idézett 8. pontjaban olyan tartalmakat fogalmaz meg a szerz6, amelyekben
a filantropista nénevelés koncepciondlis elemei jelennek meg, igymint a haziasszony teenddkre
valo felkészités, a kdrnyezet boldogitasa, honlednyi feladatuk teljesitése.

Seltenreich csaknem 40 évig fennalld neveldéjében a gyakorlatorientalt oktatds, a
természetgylijtemény, a képtar és a kiilonbozd eszkdzok mindenképp a tanitds 10j, a

filantropisték altal kijelolt iranyt képviselték.
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Teleki Blanka intézete, az arisztokratak neveldéje

Teleki Blanka!®® az idegen szellemben nevelkedett, és magyarul nem vagy csak alig beszélo
arisztokrata holgyek nevelési fogyatékossagaira hivta fel a figyelmet irasaiban (Teleki, 1845).
Munk3ajaban hangsulyozta a nék nevelésének kiemelt szerepét, a nénevelés helyzetének
hianyossagait, a nemzeti nevelés sziikségességét, és felajanlotta személyét egy nemzeti
ndéneveld intézet 1étrehozasara.

A nevelési tervben rogzitette az intézetben folyd oktatas legfontosabb alapelveit. Az
oktatast nyolc-tizenkét éves leanygyermekeknek szanta, akiket egy neveldnd €s tobb tanar tanit
a kovetkezd targyakra: vildgtorténet, hazai tOrténet, altalanos ¢s hazai foldleirds,
természetismeret, természettan, tabla- €s szoszadmvetés, mitologia, sz€piras, magyar nyelvtan,
helyesiras, francia, német nyelvtan és tarsalgas, fogalmazas e harom nyelven, irodalom, vallas,
rajz, tanc, kézimunkak. A sziildk kivansadga szerint kiilon dij mellett a zongora, ének, olasz
nyelv tanuldsanak lehetdségét is biztositottak az intézetben. Az oktatas nyelve a magyar volt,
de az idegen nyelvek is helyet kaptak a tananyagban. A grofnd a tovabbiakban hangsulyozta a
testi nevelés fontossagat és a természetes koriilmények biztositasat. Elvetette az tinnepélyes €s
teatralis nyilvanos megmérettetéseket, helyette gyakoribb, szintén nyilvanos egzdmeneket
ajanlott tervezetében. A ruhazatban, butorzatban az egyszerliség ¢s célszerliség elvét tekintette
mértékadonak (Teleki, 1846).

A tanitas 1846. dec. 1-én indult két tanitvannyal. A fizetd ndvendék mellett a masik tanulo
az alacsony sorbdl szarmazé Erdélyi Erzsi volt, akibol Brunszvik Teréz akart magyar nevelonot
képeztetni. Teleki Blanka egy évre szerzddtette Fejér (késébb Vasvari) Palt'%? tanarnak. A

szerzddésben rogzitette az oktatott targyakat €s a tanitas nyelvét is:

En Fejér Pal magamra véllalvan méltésagos Teleki Blanka grofnd altal nevelésbe vett
kisasszonyok tanitasat, kotelezem magamat a legcélszertibb, és a nevendékek altal konnyen
felfoghaté modon tanitani a vilagtorténetet, hazai torténetet, az altalanos és a magyar
foldleirast, természettant és természetleirast, a magyar nyelvtant és helyesirast, mely
tudomanyokat [...] hetenkint 14 6raban fogom nekik el6adni [...] mind magyar nyelven.
(Hornyak, 2001: 27)

101 Teleki Blanka, grof (Hosszlifalva, 1806. jil. 5. — Parizs, 1862. okt. 23.): a magyar nénevelés egyik
képviseldje, Brunszvik Teréz unokahuga..

102 Fejér Pal ekkor 20 éves egyetemi hallgato, szerény anyagi helyzetti koznemesi csalad sarja, apja gérog katolikus
lelkész.
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1846 decemberében Teleki Blanka miikodési engedélyért folyamodott a nadorhoz, ill. a
helytartotanadcshoz, ami végiil nem keriilt a cimzettekhez, az intézet igy engedély nélkiil
mitkodott.

1847-ben az ujabb novendékek érkezése utan természettudossal, zenésszel, francia
nyelvtanarral, mennyiségtantanarral boviilt ki a tanari kar (Hornyak, 2001). Teleki gréfnd sajat
maga is foglalkozott a novendékekkel, felolvasott nekik €s kirandult veliik. Az intézetet, aminek
soha nem volt tizenegy fonél tobb névendéke, 1848. december végén oszlattak fel. 103

Teleki Blanka intézete tobb tekintetben is eltér az eddigiektdl. Az egyetlen arisztokratak
szamara létesitett intézmény, €s ez Ohatatlanul ranyomja bélyegét a neveldére. Teleki célja az
volt, hogy visszamagyarositsa az idegen ajka fOranguakat, és olyan miiveltséget biztositson
szamukra, hogy ne menjenek el Magyarorszagrol kiilfoldi ndneveld intézetekbe tanulni. A
nemzeti szellem ebbdl kifolydlag meghatarozoan jelen van az intézményben. A természet
kozeliség, az egyszerlis€g, az alapfoki miveltségi elemek, valamint valaszthatéan a néi
szerephez tartozo zongora és tancorakkal itt is érzékelhet6 a filantropizmus, anndl is inkabb,
hogy Teleki nagynénje, Brunszvik Teréz, aki meghatarozo volt a grofnd pedagdgiai nézeteinek
alakuldsaban, maga is latogatast tett Salzmann filantropinumaban.

Az attekintés négy 19. szézadi kivalasztott néneveld intézetben vizsgalta a filantropista
gondolatok jelenlétét a képzésben; harom, a polgarsdg szamara nyilt, és egy kifejezetten
arisztokrataknak alapitott intézményben. Sennovitz intézetében a testi és az erkdlcsi nevelés, a
praktikus ismeretek tanitdsa, a jutalmazas erdteljes bevonasa a motivalasba jelentik azokat az
elemeket, amelyek a filantropizmus koncepcidjaban is markansan jelen vannak. Steinacker
iskolajaban a filantropizmusra jellemz6 kézimunka, és hdztartasi ismeretek jelen vannak,
ugyanakkor az oktatott targyak koncentrikusan boviilnek tartalmukban, és nem marad meg a
képzés a gyakorlati ismeretek szintjén. Seltenreich gyakorlatorientalt oktatasa, a
természetgylijtemény, a képtar és a kiilonbozd eszkdzok szintén a filantropista oktatas irdnyaba
mutatnak. Teleki Blanka intézetének rovid fenndllasa alatt nem 6ltott egyértelmii filantropista
vonasokat, noha azokat nagynénje kozvetitésével minden bizonnyal ismerte.

A vizsgélt intézmények ko6zos jellemzdje, hogy az alapitd és mitkddtetd pedagdgusok,
tanarok kimutathatéan ismerték a filantropistak pedagdgiajat, és szamos elemét beépitették a
programjukba. Hangstlyosan megjelenik a héaziasszony szerepre vald felkészités, a
gyakorlatban hasznosithatd ismeretek oktatdsa, a tartalmak a gyakorlatias megkdozelitése,

valamint a szemléltetés mdodszerének az alkalmazéasa. Ezek a jegyek azt mutatjak, hogy az

103 Az arisztokratak neveltetésérdl 1. Virag 2013a
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intézetek nevelési alapelveiben ¢€s a tantervek szintjén tobb filantropista vonas azonosithato,
ennek ellenére a vizsgalt intézmények alapjan nem mondhatjuk, hogy kizdrélagosan a

filantropinumokhoz hasonl6 intézményi jelleget Sltenek.

6.3. Pedagogusok, irasok, forditasok, nevelési gyakorlat

Az alfejezetben azokat a pedagogusokat emeljiik ki, akik munkassagaban egyértelmiien
Matyasrol, Steinacker Gusztavrol és Tessedik Samuelrdl, valamint Brunszvik Terézrdl, igy
személytikre és tevékenységiikre nem tériink ki ismételten. Két olyan pedagogust emlitiink ezen

a helyen, Genersich Janost €és Glatz Jakabot, akik mindketten a filantropizmus hivei lettek.

Genersich Janos

A korszak pedagoégusai kozil Genersich Janos'® a magyarorszagi felvilagosodas kordnak
kozismert alakjaként a magyar pedagogiai gondolkodas megujitasanak is aktiv résztvevdje volt
(Ugrai 2013). Genersich pedagogiai jelentdségét gazdag szakirodalom méltatja (Fehér, 1994,
Szelényi, 1915, Szelényi, 1916, Ugrai, 2013, Sélyom, 2013, Molokacova, 2020).

Genersich Janos (1761-1823) Kézsmarkon sziiletett, iskolait sziilohelyén és Pozsonyban
végezte. Kozben 11 évesen egy évet Debrecenben toltott, hogy elsajatitsa a magyar nyelvet
(Solyom, 2013). Egyetemi tanulmanyokat 1781-1785 kozott harom és fél évig Jénaban
folytatott, ahol filozéfiai és teologiai eldadasokat hallgatott. Onnan hazatérvén két évig
neveldskodott a bard Calisch csaladnal, majd 1788-ban a késmarki evangélikus gimnazium
klasszika-filologia tanara lett 1821-ig, kdzben rektori feladatot latott el 18151816 és 1818—
1819 kozott. Az ifjak nevelésében 1), modern modszereket alkalmazott, ami hamarosan ismertté
tette. Err6l az iddszakrdl életrajzir6i a legnagyobb elismerés hangjan szolnak rola, mind
tanitvanyaival, mind kollégaival harmonikus volt a kapcsolata (S6lyom, 2013, Szelényi, 1915,
Ugrai, 2013). 1793-ban feleségiil vette Kéler Clarat, és harom gyermekiik sziiletett.

I. Ferenc 1816-ban tugy rendelkezett, hogy protestans teologiat hallgatok nem
latogathatjak a jovoben a német egyetemeket, ezt kdvetden hoztak létre Bécsben egy protestans

tanari allast, ahova 1821-ben Genersichet a két protestans felekezet szamara alapitott

104 Genersich Janos (1761-1823): evangélikus szepesi pedagogus, Trapp kovetdje, torténész, teologus,
pedagogus
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evangélikus teologiai tanintézethez hivtak, ahol 1823-ban bekovetkezett halalaig
tevékenykedett (Solyom, 2013).

Pedagogiai irasaiban foleg Campe, de elsdsorban Trapp hatasa érzédik. Munkai koziil az
1792-ben Bécsben megjelent Beitrdge zur Schulpddagogik (Eléadasok az iskolapedagogiabol)
cimii 235 oldalas munkajat emeljiikk ki el6szor, a fokuszt ezittal kifejezetten a filantropista
jegyek vizsgalatara helyeztiik, majd ezt kdvetden a néneveléssel foglalkozé Uber die Erziehung
des weiblichen Geschlechts, besonders der hoheren Stdnde fiir Eltern und Erzieher (A ndi nem
nevelésérol sziilok és neveldok szamara, kiilonds tekintettel az elokeld szarmazéastakra) 1787-
ben publikalt kéziratanak legfontosabb tételeit mutatjuk be.

Beitrdge zur Schulpddagogik cimii értekezésében a nevelés céljat Trapphoz hasonldan az
egeész ember kimiivelésében jeldli ki, az elérhetd legnagyobb boldogsag céljabol. A boldogsagot
ugy értelmezi, szintén Trappot kovetve, mint a kellemes érzelmek allapotat. Tovabbi cél, hogy
a novendéket a polgari tarsadalom hasznos tagjava nevelje. A nevelés teriileteit taglalva
kiemeli, hogy a nevelés az ember testét-lelkét egyarant érinti, am végiil a szellemi nevelés
elsOdlegessége mellett tor landzsat. A nyilvanos €s magannevelés tekintetében a kettd
egyesitését latja tidvozitdnek (eine Erziehungsanstalt im Kleinen) bizonyara Salzmann
intézetére idealként tekintve (Szelényi, 1915).

A testi nevelés targyalasakor a teriiletet csoportokba osztja; a dietetikara, ami alatt a test
¢s testtagok épségérdl vald gondoskodast érti, és a pedagogiai gimnasztikara, azaz bizonyos
gyakorlatok végzésére. Kiilon emliti a tisztasagot és mértékletességet (Szelényi, 1915). Kiemeli
a friss levegon val6 tartozkodas sziikségességét, a futast, birkdzast, tszast €s egyéb sportagakat,
valamint az évszaknak megfelel kényelmes ruhazatot (Ugrai, 2013).

A nevelés masodik pillére a szellemi nevelés, amely ismét értelmi és erkolesi
kategoriakba kiiloniil. Ennek soran a tanités targyaira tér ki, és megallapitja, hogy a tantargyakat
a novendékek kora, neme, tehetsége és leendd hivatasa szerint lehet csoportositani. Ezt
kovetben a modszereket taglalja az aldbbi kategoridk mentén: analitikus és szintetikus,
rendszeres és nem rendszeres modszerek és ezek alfajai, valamint absztrakt és érzéki
moédszerek. Ugy véli, hogy a rendszeres, szintetikus és absztrakt modszer nem felel meg a fiatal
ndvendékek Szamdra, igy kezdésnek az érzékitd (szemléltetd) modszert javasolja, valamint a
fokozatos eldrehaladast az absztrakt és rendszeres felé. Ezt kovetden figyelme a fegyelem
kérdésére iranyul, ennek soran kiemeli a pedagogus tekintélyét, a gyermek személyiségének a
megismerését, a szabalyok és a biintetés fokozatait.

A kovetkezékben az iskoldk osztalyozasdra tér 4at. Hangsulyozza, hogy a

tanintézményeknek a tanulok sziikségleteihez és tervezett életpalydjdhoz illeszkedden kell
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megvalasztani. Ez alapjan harom f6 csoportot kiilonit el; a falusi és parasztiskolakat, a varosi
¢s polgariskoldkat, aminek a fels6 osztalyaiban kiilon oktatasban részesiilnek a leend6
kereskeddk, iparosok, gazdalkodok, katonak és miivészek, valamint a tuddsiskolékat. Utdbbinal
tovabbi 4 alcsoportot alakitott, amelyek a trividlis iskola, az algimnazium, az akadémiai
gimnazium és az igazi akadémia vagy egyetem. Itt Szelényi Gedike hatasat feltételezi. Ugy
gondolja, hogy ,,a hasznos emberré és joO polgarra vald képzést a népiskola, a tudos képzést a
tudos iskola, a hivatasra képesitd nevelést pedig az egyetemi nevelés adja meg.” (Szelényi,
1915:317) Ezt kdvetden felsorolja a népiskola, a trividlis tudos iskola, az 6tosztalyi gimnazium,
az akadémiai gimnazium, az akadémiak és egyetemek tantargyait, aminek soran a kivanatos,
nem pedig a valds viszonyokat ismerteti. Osztalyozza az egyes tantargyakat abbol a
szempontbol is, melyeket tart relevansnak, melyeket nem, illetve milyen ismereteket,
teriileteket lehetne teljesen elhagyni az iskolai oktatasbol. Felhivja a figyelmet a jo tankdnyv,
valamint egy megfeleld tanterv sziikségességére (Fehér, 1994, Ugrai, 2013).

Az alapismeretek esetén (iras, rajz, olvasas, szamolas) kiemeli a szemléltetést és
novendékek Ontevékenységét. Az emlékezet tudomanyai esetén (torténelemre és
segédtudomanyai) Trapp hatasara utal a kronologikus €s szinkronisztikus tablazatok, térképek
¢s torténeti jatékok alkalmazasanak sziikségességében. A természetrajz ¢és természettan soran a
technologiaval vald 6sszekapcsolast ajanlja. Az idegen nyelvek esetében elveti a hagyomanyos
grammatikai modszert, ¢és ugy véli, gordég nyelvre csak a tudomanyos és a teologiai palyara
késziilo fiataloknak van sziiksége, de a latin aldl is felmenti a gazdékat, iparosokat, leendd
katonakat, illetve a néket. Az idegen nyelv tanulasat szerinte csak akkor szabad elkezdeni, ha a
gyermek az anyanyelvén mar egyértelmiien ¢€s tisztan ki tudja magat fejezni. A
széptudomanyok és miivészetek (esztétika, retorika, poétika, zene, festészet, rajz, épitészet,
kertészet, tancmiivészet, szinészet, mimika) koziil Genersich csak a retorika, poétika és
altalanos esztétika (legfeljebb az akadémiai gimnaziumba) tanitasat javasolja az iskolaban, és
csupan maganstudiumok keretében képzeli el a zene és rajz tanulasat. A vallds tanitasa
kérdésében teljes mértékben osztja a filantropistak allaspontjat, és Trapp utmutatdsat
(Unterricht in der Religion) tartja kdvetenddnek, azaz azt javasolja, ne kezdddjon tul koran a
teologiai rendszer és a felekezeti tankiilonbségek oktatasa, ehelyett a felekezeti kiilonbségeket
elhagyo altalanos vallasoktatést javall.

A nevelés harmadik nagy teriiletén, az erkdlcsi nevelés kérdésében két feladatot fogalmaz
meg; egyrészt a hajlamok (0sztondk) irdnyitadsat, masrészt a jora torténd szoktatast, igymint a
helytelen cselekvésrdl valo leszoktatast. Ennek soran a személyes példaadas jelentoségét emeli

Ki (Szelényi, 1915).
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A tananyag ismereteinek elkiilonitésében Trapp kategdriarendszerét javasolja (Trapp
Versuch einer Pddagogik, Berlin, 1780), és ugyancsak ra hivatkozik a betiitanuldsos moédszer
elvetésének kérdésében, illetve a kordn ¢és nem megfeleld modszerekkel torténd latin
nyelvtanitas kapcsan (Ugrai, 2013). A szamtanoktatds megtervezését Trapp modszerére
alapozva javasolja. Mindezek mellett az alapsztonok 6sszegylijtésénél, illetve a jutalmazas és
biintetés kérdései tekintetében is talalunk utalasokat Trapp munkaira (Genersich, 1792. 78-80,
134-144, 198-212).

A testi nevelés terén a gimnasztika ¢és a testgyakorlatok fontossaga mellett a
mértékletességet is hangstlyozza, valamint kiemeli a friss levegdn tartézkodas, a futas,
birkdzas, ugras, uszas €és egyéb sportok eldnyeit (Genersich, 1792. 43-51), mely gondolatok a
filantropistaknal szintén markansan jelen vannak.

Az Uber die Erziehung des weiblichen Geschlechts, besonders der héheren Stinde fiir
Eltern und Erzieher 397 oldal terjedelmii, a Magyarorszagon a néneveléssel foglalkoz6 munkak
koril az egyik els6 irds kéziratban maradt fenn, mert Genersich nem taldlt kiadot a
megjelentetéshez. A munka elsé fele alapvetden a nevelés, azon beliil a hazi lednynevelés
elmélete. Genersichnek a mii irdsakor mar volt gyakorlata a nénevelésben, mert Calisch bard
hazanal toltott maganneveldskdodés iddszaka alatt a Calisch baro lanya mellett két Pronay
barondt is tanitott, igy vélhetden ebbdl az idészakbodl és gyakorlatbol taplalkozott az iras soran.

Genersich nem hive a koedukalt nevelésnek, mert mint irja, a kiilonbozik a fitk és lanyok
nevelése, részben az eltérd tulajdonsagaik miatt, ami mas banasmodot igényel, részben pedig
az oktatott targyak kapcsan. Utobbi kérdésben csak a tudds ndket tekinti kivételnek.
Hangstlyozza, hogy a magas bolcsesség nem vald a ndknek, igy néhany tudomanyag, mint a
diplomaciai tanultsag, az asztrondmiai és algebrai ismeretek, metafizikai spekulaciok, valamint
a klasszikus nyelvek foloslegesek szamukra. Ezek helyett fontossaggal bir viszont a kézimunka,
a haztartas vezetése, az ¢l6 nyelvek és a miivészetek. Ennél a gondolatnal tetten érheté Campe
Vaterlicher Rath fiir meine Tochter cimli munkaja. A nyelvek esetén a németet tekinti
anyanyelvnek, ezen kiviil sziikségesnek gondolja a hazai nyelvek koziil a magyar és tot, az
idegen nyelvek koziil a francia, valamint az angol nyelv tanulasat (Szelényi, 1915). Az idegen
nyelvek mellett fontosnak tartja a lanyok megismertetését a legkivalobb epikai munkakkal, itt
az alabbi szerzOket sorolja fel: Gellert, Stolbeig, Gessner, Cramer, Klopstock, Holty, Wieland,
Gotter; Homeros. A versek mellett erkdlcsileg kifogéstalan regények és dramak olvasasat
engedélyezi, valamint ismeretterjesztd olvasmanyokat javall Campe, Salzmann. Weisse,

Schummel, Papst tollabol, végiil filozofiai iratokat és torténetirokat. A francia neveléndk és
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kultira helyett az angol neveldondket, illetve az angol kultGra megismerését véli
megfelelobbnek.

Genersich két kivalasztott munkdjanak attekintése utan kijelenthetd, hogy Genersich nem
csupan ismerte a filantropista pedagégusok munkait (Trapp, Gedike, Villaume, Campe), hanem

reflektalt azokra, illetve be is épitette sajat pedagogiai rendszerébe.

Glatz Jakab

Glatz Jakab Szepes megyében, Popradon sziiletett. A kézsmarki gimnaziumban Genersich
Janos volt a tanara, az 6 indittatasara fordult érdeklodése az iras felé. Genersich nagy hatassal
volt Glatz-ra, egyrészt tanarként, masrészt tudosként is, Glatz tanulmanyainak iranya
megegyezik a mesteréjével, ismeretségiik késobb baratsagga alakult (Schelander, 2013). Egy
évet Miskolcon tanult, hogy a magyar nyelvet elsajatitsa, majd a pozsonyi evangélikus liceum
didkja volt harom évig. Mar ebben az id6szakban érdekl6dott a taniigyi kérdések irant. A
filantropistak pedagdgiai tedriait olvasva (Johann Bernhard Basedow, Joachim Heinrich
Campe, Christian Gotthilf Salzmann) tarsasagokat szervezett, elolvastak a filantropista szerz6k
reform gondolatokat tartalmazd munkait, majd megvitattak ezeket. Levelezésben allt a mar
akkor ismert Salzmann-nal, és vélhetéen ennek koszonhetéen kapta késébb a meghivast
Schnepfenthalba (Schelander, 2013). 1796-ban kezdte meg stidiumait a jenai egyetemen.
1797-ben Salzmann Schnepfenthalba hivta segédjének. Glatz elfogadta Salzmann
ajanlatat, és 1797-1803 kozott Schnepfenthalban tevékenykedett. Beliilrdl nyilt lehetosége
megismerni a filantropista nevelési és iskolamodellt. Ez id6 alatt az iskolai sziinetekben tobb
utazast tett Németorszagban, aminek késobb nagy hasznat vette. Schnepfenthalban kezdte el
elsé sajat ifjusagi konyvét irni, és ezt kovetden a schnepfenthali id6kben évente két-harom
konyvet alkotott. Persze felmeriill a kérdés, hogy hogyan jutott ideje a mindennapi
tevékenységei soran az irasra, de Schelander (2013) tanulmanyéaban utal ra, hogy Glatz sajat
magat gyorsironak titulalta. Emellett viszont azt is megemliti, hogy Glatz leveleiben sokszor
panaszkodott arra, hogy nincs lehetdsége nyugodtan irni. froi tevékenységét integralta
pedagbdgusi feladatkorébe, az 4ltala irt rovid torténeteket elolvastatta tanitvanyaival. A
schnepfenthali intézetnek ezidében megkodzelitéleg 60 novendéke és 20 tanara volt. Glatz
feladata hat novendék feliigyelete volt, ami tanitast nem foglalt magaban. A nevel6i
tevékenységbe a reggeli késziilodés, az ebéd kozbeni magaviselet feliigyelete volt. A
schnepfenthali csalddias intézetben a csalad olyan modelljét igyekeztek megteremteni, ahol

maga Salzmann a csaladfo.
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1803-ban Bécsbe hivtak tanitonak, amit csak 1804-ben t6ltott be, mert kozben
hazautazott. Arra torekedett, hogy ott is meghonositsa a Salzmann-féle bentlakésos intézetet.
1804-t61 Bécsben ¢él, ahol tanitd, majd lelkész, 1806-t61 egyhazkeriileti tanacsossa valasztottak
meg. Legfobb érdemeként a bécsi protestans teologiai intézet megszervezését tartjak szamon.
1816-ban egészségi allapota miatt lemondott lelkészi hivatalardl. A reformacié haromszazados
¢vforduldja alkalmabol tobb konyvet is irt. 1824-ben Pozsonyban telepedett le, mert gyermekeit
agostai evangélikus gimnaziumba akarta jaratni, itt halt meg 1831-ben. Kedvelt egyhazi szonok
¢s termékeny, német nyelven ird ifjisagi ir6 volt, olvasdkonyveit szivesen olvastik Ferenc

csaszar gyermekei is.

Forditasok

Fontosnak tartottuk arra is kitérni, hogy a korszak pedagogiaclméleti irodalmabol mit tartottak
érdemesnek leforditani a korabeli hazai szerzOk. 1771-ben jelent meg Locke nevelésrol irott
milve magyarul, azonban a francia felvilagosodas irdinak pedagdgiai miivei csak késobb lettek
magyarra atliltetve. Salzmann magyarorszagi hatdsa egyértelmiien érzékelhetd, hisz amellett,
hogy schnepfenthali intézetébe tobb magyar ellatogatott, 6 és munkatarsai miiveire sok
elofizetd akadt Magyarorszagon, és az irasok koziil tobbet magyarra forditottak (Fehér 1999).1%

Fehér (1999) Genersich 1792-ben megjelent irasa mellett tobb munkara is rairanyitja a
figyelmet. Ez alapjan emlitjiik Fabri Gergely 1773-ban Bécsben kiadott latin nyelvii
neveléselméleti munkajat’®, amelyben fOként Basedow hatdsa érvényesiilt. Glatz Jakab,
Salzmann schnepfenthali intézetének magyar szarmazasu tanara, 1795-ben Pozsonyban adta Ki
Ein Wort iiber Erziehung cimii a filantropizmus szellemében megformalt irasat. Kriebel Janos
1809-ben publikalt német nyelvii munkajaban'®” Meg kell emliteni a sorban Szeberényi Janos
1810-ben Pozsonyban latinul kiadott pedagogiai miivét'®, amiben Niemeyer és Pestalozzi
mellett Campe és Salzmann gondolatai is megjelentek, illetve Perlaki David magyar nyelvii
mivét 1791-bol (4 gyermekeknek jo nevelésekrdl valo rovid oktatas), amelyben Salzmannra és

Campéra is hivatkozik (Fehér, 1999). Es ne feledkezziink meg a korabban mar emlitett Campe

105 A 18-19. sz4zad fordul6jan magyarul is megjelent néhany miive (Moralisches Elementarbuch nebst einer
Anleitung zum niitzlichen Gebrauch desselben, Ameisenbiichlein, oder Anweisung zu einer verniinftigen
Erziehung der Erzieher, Krebsbiichlein, oder Anweisung zu einer unverniinftigen Erziehung der Kinder stb.).
Trapp Versuch einer Padagogik korabeli magyar nyelvii kiadasat nem leltiik fel.

106 Considerationes rei scholasticae ad publicum juventutis patriae emolumentum in melius vertendae”

107 Kriebel (1809): Ansichten der jetzigen Erziehung der Jugend, ihrer Méingel und Fehler, nebst Vorschligen
solche zu verbessern.

108 | De praecipuis capitibus primae educationis per paedagogos horumque munera”. Posonii. 1810.
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forditasrol Steinacker Gusztav értelmezésében. Noha nem forditas, de fontos megemliteni a
filantropizmus hatasanak feltarasa okan Csillag Karoly 1841-ben megjelent Filantropista
uszomester cimii uszassal foglalkozé német nyelvii szakkonyvét, ami uszasoktatassal, a vizi
gimnasztika ismertetésével, és egészségtannal foglalkozik. Az els6 magyar nyelvii munkat, az

Aradi Uszémestert 1842-ben adték ki.

Nevelési gyakorlat

A nénevelés terén korabban mar lathattunk az intézményes nevelés gyakorlataban megjelend
filantropista elemeket, igy iSmételten ebben a részben ezekre nem tériink ki még egyszer.

A filantropok hatédsa a testi nevelés terén is €érz0dott Magyarorszagon is. A baré Vay
Miklés fiai mellett hazitanitoként alkalmazott Egger Vilmos (1792—1830) mar hivatasos
tornatanar, aki a magantanitdsag utan nyilvanosan is oktatta a testnevelést Pesten az
Evangélikus Gimnaziumban.

A szervezett gimnasztika magyarorszagi meghonositdsa Clair Ignac® nevéhez kothetd,
aki az 1830-as években mar sajat gimnasztikai intézetben tartott foglalkozasokat. Az intézetr6l

a Honmiivész cimi folyoirat 1834. évi 52. szamaban olvashatunk elészor:

Nem csak a' kiilfold, hanem honunknak miveltebb polgarai is rég elismerték mar, milly
jotékony hatasuak a’ miveltebb ’s rendszerezett test mozdulatok vagy is gymnastikai
gyakorlatok minden fiatal ember testére, nevezetesen pedig az izmok erdsiilésére, az egyes
tagok ugyesbitésére, erejek nevelésére, hajlékonyitasukra, s6t az egész embernek fiirgébbé,
és"bizonyos életi koriilményekben magat hamar feltalalova és iigyessé tételére.
Honunkban némelly urasagok kedves gyermekeiket, a’ kiilfoldon pedig szinte minden
jelesebb nevel6 intézetek nevendékeiket nagy haszonnal gyakoroltatjdk a’ gymnastikai
iskolakban, hol, minthogy azok szabad ég alatt ’s vig tarsasagban felvigyazat alatt
torténnek, az egészség eldmozditasan kiviil kellemes mulatsagot lelnek a’ résztvevo fiatal
emberek. Méltan figyelmeztetjiik tehat budapesti t. olvasdinkat Clair Ignatz gymnasta és
harczmester ur altal a’ gymnastikdnak minden megkivantaid szereivel ellatott ’s
legkozelebb megnyitott gymnastikai iskolajara, melly Pesten a’ Therézia kiilvarosban, a’
sip utsza 344-dik szamt hazanak kertjében mar is t6bb fiatal személyektdl latogattatik.
Részt vesznek abban kicsinyek ’s nagyok egyirant; ott a’ rendszeres testmozdulati
gyakorlatokon kiviil harczolas is tanittatik. A’ ferde névésnek indult személyek igen
sikeres haszonnal jarulhatnak e’ dicséretes intézetbe. A’ leanykak hétfén, szerdan, és
pénteken, — a’ férjfi gyermekek és serdiilt ifiak kedden, csiitértokon, szombaton estve 6
oratol kezdve 8-ig, innep és vasarnapokon reggeli 6—38 ora kozt gyakoroljak magokat a’
tanito ur és hitesének feliigyelése alatt honaponként fizetendd 4 eziist forint jutalom mellett.
Clair ur lakédsa vagyon a’ magyar utszanak 476-dik szama hazaban. (Honmtivész, 1834.
52.sz.06.29. 413.)

A Honmiivész 1835. évi 56. szama (07.12) ismételten felhivja a figyelmet az intézetre, az el6bbi

idézettel nagyban megegyezd tartalommal, szinte csupan csak azzal a kiegészitéssel, illetve

109 Clair Ignac (1794-1866): francia szarmazasi magyar tornatanar és vivomester.
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pontositassal, hogy a havi dij 6sszege az esetben modosul, amennyiben a bajvivas-oktatast nem
veszi igénybe valaki: ,,A’ testi gyakorlasokkal egybekottethetik a’ bajvivas is, niellynek Clair
ur hasonlag mestere, honaponként fizetendé 4 pengdé fiért — bajvivas nélkiil csupan a’
gymnastikai tanitasért 3 ft. 12 kr. fizettetik eziistben. Néz6 vendégeket a’ tanitd ur mindenkor
szivesen lat.” (Honmiivész, 1835. 56. sz. 445.)

1836. maj. 8-tol a lap egymast kdvetd kiadasaiban sorra jelentek meg kdzlemények Clair
intézetérol 5 részletben, folytatasokban.!’® Az ismeretlen szerzd a testi nevelés kérdéseinek
taglalasakor Locke és Rousseau mellett filantropistakat is beleszovi irasaba, de Basedow,
Salzmann, Trapp és Villaume testi nevelésre vonatkozd gondolataival is talalkozunk az
irasokban. Ismerteti a testi nevelés fontossagat, és hosszasan fejtegeti annak kovetkezményeit,

amennyiben a teriiletet elhanyagoljak.

Fiad ’s leanyod inkabb semmiben sem 6rokosodjék; miveid elméjeket legfeljebb csak
gyéren: de ép, izmos, ligyes testet szerezz nekik, ’s majd egyszer hamvaidat aldani fogjak,
legyenek bar eke vagy iill6 vas mellett, mez6n, vagy konyhaban, midén karjaik erejét
érzendik, ’s egészségiiknek édes voltaval athatva leendnek. — Miveld azonban leikdket a’
legmagosabb fokig, ’s ne figyelmezz testok épségére — és 6k, ha elkényezett nyomora
teremtések lesznek — késobb, a’ tudomanyok vilaganal, is hidnyos nevelésedre szomora
szivvel emlékezendnek vissza, midén az er6tlenség vonaglasait inaikban, és a’ sir
borzadalmat belsejekben naponként fogjak érezni. — A’ legnagyobb tudomany és a’
legfinomabb pallérozas ugy all az egészség és testnek tokélyéhez, mint a’ fényiizés a’
szegénységhez. (Honmiivész, 1846, 37. sz. majus 8. 289.)

Ezt kovetden az egészség kérdéskorét €s kiilonbozo teriileteit jarja korbe a tanulméany, majd a
gimnasztika céljat és értelmét definialja tobb megkozelitésbdl, majd a testi nevelés és a szellemi
nevelés kapcsolodasi pontjait elemzi hosszasan. Valdszintsithetd a hivatkozéasok alapjan, hogy
Clair intézetében a filantropistak altal alkalmazott testgyakorlatokat végezték a gyerekek.

Clair intézetébe az elsé években hozzavetdlegesen 25 lany jart. Veliik Clair felesége
foglalkozott hetente haromszor: ,,az asszonyi testhez alkalmazot gyakorlasokban oktata,
czéliranyos mozgasok altal tobbeket a’ ferde ndovéstdl megmentet, gyonge testeknek kellemes
hajlékonysagot, szEép orczaiknak pirossagot ’s elevenséget szerzet” (Zeidlert idézi Kéri, 2015:
200) Az iskola 1839 és 1852 kozott Pesti Testgyakorldo Egyletként miikodott tovabb.
Evkonyviik adatai szerint az Egyletbe 1326 fia és 497 lany jart (Kéri, 2015).

A nék mozgasanak fontossagara tobb szerzd is rairanyitja a figyelmet, Fay Andras 1841-

ben irt Nonevelés és nonevelo-intézetek hazankban. Kiilonos tekintettel nemesek’, fobb

110 Honmiivész, 1836. 37. szam, majus 8. (289-290), Honm{ivész, 1835. 38. sz. majus 12. (298-300),
Honmiivész, 1836. 39. sz. majus.15. (306-308),
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polgarok’ és tisztes karuak’ lyankaira cimi irasdban kiemelten hangsulyozta a testi er6 és az
egészség allando edzését lanyok szdmara is.

Steinacker Gusztav 1842-ben megjelent Né6i hivatds- és tarsalkodastan. Vezérvonal
honunk érettebb novendékei s leanyai szamara cimi konyvében nyomatékositotta a nok testi
nevelésének jelentdségét. Elsédlegesnek tartotta a test kimiivelését, mivel késébb anyaként és
haziasszonyként is sziikség lesz a fizikai erénlétre. Ugy gondolta, mar a gyermekvaras idején
fontos a test egészsége, ugyanis az édesanya egészsége viselkedése a magzat fejlodésére is
hatassal van. Fontosnak tartotta tovabba a gyermek sziiletése utan a taplalast, keriilendonek a
polyazast, a sir6 gyermek erdszakos lecsendesitését, valamint dajkéra bizasat. Biralta emellett,

hogy a lanygyermekek csak a kézimunka felett {ilnek, és nem tor0dnek a testiik edzésével (Kéri,

2015). Teleki Blanka néneveld intézetében szintén kiemelt helyet kapott a lanyok testi nevelése:

Gondos figyelem targya lesz a névendékek testi nevelése. Valamint a szellemi kiképzésben

a mesterkeélés és erdltetés ferdeséget sziil, ugy a test is csak akkor fejlodik egész épségében,

ha természetes miikodésében nem gatoljuk. — Egyszerlien készitet egészséges eledel,

szabad levegd, mozgas, a testet nem szoritd 6ltdzet, a tanulasi orak célszerii felosztasa a

fiatalkor éltetd napja, kedve, deriiltsége — ezekben a ndvendékeket részesitvén, testi, lelki

jOlétét is biztositjuk. (Idézi: Kéri, 2015:201).
Ezen a teriileten érdemes még a tovabbiakban megvizsgalni a naplokat és memoarokat abbdl a
szempontbdl is, hogy a magannevelésben részesiiltek tettek-e olyan bejegyzéseket, melyek a

filantropizmus jelenlétére utalnak az 6 nevelési praxisukban.
Osszegzés

A habilitacios dolgozat a filantropizmus pedagdgiai gondolataiba nyujtott betekintést. A
filantropizmus a késdfeudalizmus oktatasi viszonyai idején alakult ki, Locke és Rousseau
gondolataira épiilve, és kifejezetten a még nem fejlett polgarsag igényeit igyekezett figyelembe
venni, és szamukra olyan kozhasznli ismereteket tanitani, amivel a tarsadalom hasznos
polgaraivd nevelik Oket. Szakitott a korabeli német oktatdsi rendszer megkdvesedett
metddusaival, a grammatizald nyelvoktatassal és az antik auktorok tanulméanyozasaval, helyette
a szemléltetésen alapuld praktikus egyetemes ismeretekre, az €16 idegen nyelvek oktatdsara
helyezte a hangsulyt. Mindezt a gyermek adottsagainak figyelembe vételével, és a
szemléltetésen alapuld oktatassal képzelték el. A filantropista mozgalom nevelési célja az
erkOlcsos, szorgalmas polgar nevelése, aki a tarsadalom hasznos tagjaként tevékenyen

dolgozik.
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Az elméleti keret megrajzoldsa sordn a tanulméany a filantropistak legmeghatarozobb
gondolkodoinak —Basedow, Campe, Salzmann, Trapp, Villaume, Vieth, Gutsmuths, Gedike —
nevelésiigyi tevékenységét mutatta be. A hangsulyok koziiliik is Basedow, Campe és Salzmann
¢letmiivének legfontosabb pedagdgiai allomasaira keriiltek. Basedow esetében a filantropista
koncepci6é alapjainak megalkotasa, Campénal a nénevelésre vonatkozd iranymutatésa,
Salzmann esetében pedig az intézményes nevelés keretei kdzt megvalositott nevelési gyakorlat
az, ami a magyar nevelésiigyben leginkabb éreztette hatasat.

Az iras ezt kdvetden a nevelés kiillonboz6 teriiletein ismertette a filantropista nevelési
koncepcid legfobb elemeit. A filantropistak az ember teljes kibontakoztatasat kivantak
megvalositani, amely sordn a test kimiivelése és az érzelmek és is fontos szerepet kapnak. Az
iskolailigy megreformalasahoz az allam vezetdit €s a polgarsagot akartak megnyerni. E16szor az
erkdlcsi nevelés teriiletét vettiik szemiigyre. Ezen a téren a filantropistak fontos szerepet szantak
a valldsnak, azonban a felekezeti oktatast nem javasoltak. Allaspontjuk szerint a gyermeknek a
hitélettel fokozatosan kell megismerkednie, amiben nagy jelentésége van a csaladi mintanak,
az otthon mesélt torténeteknek. Az iskolaban is kezdetben altalanos vallastant javasolnak, és
csak ezt kdvetden térhetnek at a felekezeti vallasoktatasra. Az erkdlesi nevelés modszereit a
példaadasban, valamint a jutalmazas-biintetés eszkozének alkalmazasaban lattdk. A szellemi
nevelésre vonatkozoan egyértelmiien Basedow Elementarwerkje a vezérfonal, ami négy
kotetben tartalmazta mindazon ismereteket, amelyekre ir6ja szerint egy embernek 15 éves
koraig sziiksége van. Basedow miive meghatarozta az elementaris iSmeretek korét, amit az
alapfoku oktatas keretein beliil mindenkinek el kell sajatitani; ugymint olvasas, irds, szamolas,
vallas, erkolcstan, egészségtan, fOldrajz, torvényismeret, torténelem. Ezt kovetheti a
gimnaziumi képzés, ahol a polgari szarmazasu ifjak szamara kozérdekii tudomanyteriileteket
oktatnak, hogy felkésziiljenek az egyetemi tanulmanyokra. A gimnaziumban mar gorog- €s
okortudomanyokat, latin és gordg nyelvet, filozofiat is tanultak. Az egyetemi tanulmanyok
idejét az 6nképzés jellemzi, a professzorok iranyadok a képzés soran.

Az oktatas szellemi tartalmainak meghat4rozasan tal a fizikai munkavégzéshez sziikséges
készségek €s képességek teriiletén is tesznek ajanlasokat, a mesterségek koziil az asztalos, acs,
kémiives és konyvkotd munkajat ajanljak. A varatlan helyzetekre valo felkésziilés tamogatésara
a tobb intézményben és teriileten vald tartdozkodas és tapasztalatszerzés sziikségességét
képviselték, ugymint parasztgazdasag, katonai tabor, banya, kikotd, ispotaly, arvahaz stb.

A filantropistak nem csak a tanitas tartalmara fogalmaztak meg javaslatot, hanem az
alkalmazott modszerekre is. A legfontosabb ezek koziil a tanulasi id0 megroviditése és

kellemessé tétele, a tanitdsban a gyermek természetéhez vald igazodds, az ismeretek
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koncentrikus bévitése, fokozatossag, szemléltetés, gyakorlas, a szemléltetés és gyakorlast
kovetden torténd szintetizalas, a jatékos tanulas.

A testi nevelés kozéppontba allitdsan keresztiil irdnyitottdk a figyelmet a filantrépok az
iskola megreformalasanak sziikségességére. A testi nevelés értelmezésébe a test egészségének
a megOrzését, a testgyakorlatokat, a jatékokat, valamint a munkat soroltdk. Az egészséges test
¢s a lélek harmonidjanak megteremtése fontos céljuk volt, mivel a testet a lelki erdk
kifejezOdéseként interpretaltak. Az egészséges ¢letmdd korébe a friss levegdn tartézkodast, a
testmozgast, mértékletességet étkezésben ¢€s italfogyasztasban egyarant, egyszerii ételek
elkészitését, tlizgyujtast, seb ellatasat, tdrsak megmentését, hideg helyen vald tartdozkodas
elviselését, a kényeztetés keriilését soroltak. A testmozgas és testnevelés korében kezdetben a
lovagi erényeknél is jelen 1év0 mozgasformakat talaljuk a filantropistaknal is, a futdst, Gszast,
vivast, birkozast, lovaglast, amelyet kiegészitettek a hegymaszas, vizbdl mentés, rudugras,
magasugras, billegd fagerenddra maszés, suly cipelése, katonai sorgyakorlatok végzése
elemeivel.

Vieth és Guthsmuths munkéssaganak eredményeként kidolgozasra keriilt a testnevelés
iskolai tananyaga, ¢s megvalosult tantargyként valdo bevezetése, elsOként a dessaui
filantropinumban, ¢és megsziilettek az elsd, a testmozgést szisztematikus rendszerbe foglalod
szakmai munkak. A jaték esetében a testi és szellemi jatékokat egyarant javasoltak, és bevontak
a mindennapokba, Guthsmuths jatékgyiijteménye korszakalkotonak szamit. A munka, mint
tevékenységi forma a szellemi nevelés esetén is emlitésre keriilt, mint a szellemi tartalmak
gyakorlati készségekkel valo kiegészitése, de a testi neveléssel foglalkoz6é gondolkodok e
teriileten is nagy jelentdséget tulajdonitanak neki. A mar emlitett kézmiives foglalkozasokon
tul a testi nevelésnél a zongorakészités is szoba kertilt, mint sok izmot és gondolkodast fejlesztd
¢s inspirald tevékenység.

A nevelési koncepcid gyakorlati megvalosulasanak legalkalmasabb terepét intézményes
keretek kozt lattak. Azonban mivel a korabeli intézményes nevelést erre nem talaltak
megfelelonek, olyan bentlakasos maganintézetet, — filantropinumot — hoztak Iétre, amelynek
falai kozt nevelési ideajukat megvalosithatonak vélték. Az els6 ilyen intézetet 1774-ben
Basedow alapitotta Dessauban, ami a tobbi szamara is meghatarozo mintat jelentett. A mai
Németorszag teriiletén hat jelent6s intézmény mikodott, koziilik Salzmann schnepfenthali
intézete bizonyult a leghosszabb életiinek. A dolgozat bemutatja a dessaui és schnepfenthali
filantropinumokban folyd oktaté és nevelé munkat, a napirend, a tanitas, a tanarok és a nevelés
kiilonbozé megkozelitéseiben. Kiemeli a mddszertani elemeket, a szemléltetés eszkozeit, a

jutalmazas és biintetés modozatait, az iskolai testnevelés szakanyaganak kialakuldsat. A két
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intézmény sok tekintetben mutat hasonldésagokat, noha Salzmann Schnepfenthalban igyekezett
elkeriilni a Dessauban tapasztalt hibakat. Mig Basedow filantropinuma varosi kérnyezetben
volt, addig Salzmann tudatosan torekedett az intézete helyének kivalasztasara, a
legmeghatarozobb szempont a szemet gyonyorkodtetd esztétikus természetes kornyezet volt,
ami a szemléltetés terepét kiszélesitette, és Schnepfenthal, mint tapasztalati tér is tAmogatta a
novendékek tanulasat.

A mindenképp figyelemreméltd torekvés, még ha Dessauban nem is tudott gyokeret
verni, a tanitasi tanulasi folyamat ujfajta megkozelitésével, a gyermek kézéppontba allitasaval,
gyakorlatorientaltsagaval, a testi nevelés kiemelt kezelésével, az életvezetéshez sziikséges
gyakorlati ismeretekkel, a természetkozelis€ég megvalositasaval, a szemléltetésen alapulo
modszerekkel és a mindennapi életben hasznosithatd tudds atadasara vald torekvéssel
kétségteleniil a korabeli iskolarendszer reformjaként értelmezhetd. A filantropizmus
Németorszagban tehat ) alapokra helyezte a tanitas tartalmat és modszereit, a meger6sodo
polgari réteg sziikségleteit figyelembe véve.

A dolgozat kovetkezd, legterjedelmesebb fejezete azt vizsgalta, hogy hogyan érzékelhetd
Magyarorszagon a filantropizmus jelenléte. A polgarosodas folyamata Magyarorszagon kés6bb
érzékelhetd, de feltételeztilk az eldzetes kutatdsok eredményei alapjan, hogy a pedagogiai
gondolkodasban és a pedagdgiai irasokban hazankban is jelen vannak a filantropistak eszméi,
¢s ezek a magyar olvasok szamara is elérhetdvé valtak.

Kivancsiak voltunk, konkrétan mely teriileteken és milyen formaban ragadhaté meg a
filantropista koncepci®6 a magyar nevelésiigyben, ezért megvizsgaltuk a férfiak és a ndk
neveltetését a 19. szazad els6 felében, majd megnéztiik, kik azok a pedagdgusok, akiknek az
irasaiban vagy tevékenységében tetten érhetdek a filantropizmus nyomai. Végil kitértiink
roviden a filantropista szerzOk magyar forditasaira, és a nevelési gyakorlatra.

A férfiak esetén, mivel az intézmények tekintetében a 16csei és késmarki evangélikus
gimnaziumokkal kapcsolatos interndtusok, valamint Tsisch Tamas csetneki maganintézete és
Roykd Janos besztercebanyai neveldintézete mellett nem taldltunk a mai Magyarorszag
teriiletén fellelhetd, a filantropinumokhoz hasonld bentlakasos iskolakat, ezért attekintettiik a
Tudoméanyos Gylijtemény irasait. A magannevelés és koznevelés viszonylataban azt vizsgaltuk,
megjelennek-e¢ ezen irasokban a filantropista nevelési gondolatok, esetleg torténik-e utalas
valamelyik szerzoére. Ez azonban nem vezetett eredményre, mivel az attekintett tanulmanyok
koziil csupan két esetben talaltunk a filantropizmussal rokon vonasokat mutato elemeket. Az
egyik Horvath Janos irdsa 1823-bol, amiben a gyermekek szellemi nevelése kiteljesitésének

érdekében kiilonbozé miihelylatogatdsokat javasolt, valamint a tanitdsban a gyermek

89



sziikségleteinek a figyelembe vételét. A masik irds 1827-bd1 szarmazik Ferenczi Janos tollabol,
aki Campe és Salzmann miiveinek olvaséasat javasolja irdsdban, tehat kétségteleniil ismerte a
filantropistékat.

A kovetkezd alfejezet a nék neveltetésének horizontjan vizsgalédott. Elsoként arra
voltunk kivancsiak, hogy a ndk tanuldsanak és mivelddésének kérdéskoreiben a korabeli
periodikdk, (a Tudomanyos Gyijtemény, Nevelési Emléklapok, Honderii) hasabjain
visszakdszonnek-e a filantropistdk altal képviselt ndnevelési koncepcid komponensei, itt
elsésorban Campe nénevelési értelmezését feltételeztiik. A tartalmak tekintetében alapvetden
Fiay Andras és Takacs Eva irdsai abbol a szempontbol egy iranyba mutattak, hogy
megfogalmaztak a nénevelés ligyének felkarolasat és a nevel6intézet sziikségességét.

Csupan Tessedik ,,szorgalmatossagi iskolaja” volt az 1787-ben, amely Campe elvei
szerint alakitotta tantervét.

Ezt kovetden a néneveld intézetek vizsgalata kovetkezett, amelyhez négy korabeli és
szinvonalasnak itélt intézményt valasztottuk ki Szelényi (1916) irasa alapjan; Sennovitz Matyas
eperjesi lanyneveldéjét, Steinacker Gusztav debreceni intézetét, Seltenreich Karoly pesti
néneveldéjét, és Szelényi listajat kiegészitettiik Teleki Blanka ndneveld intézetével.

Ezek koziil az elsé harom, a polgarsdg szamara nyilt, az utols6 egy kifejezetten
arisztokrataknak alapitott intézmény. Sennovitz intézetében a praktikus ismeretek tanitasa, a
jutalmazas modszerének erdteljes bevonasa a ndvendékek motivalasaba, valamint a testi és az
erkolesi nevelés hangstlyos jelenléte alkotjak azokat az elemeket, amelyek a filantropizmus
koncepcidjaban is markdnsan jelen vannak. Steinacker iskoldjaban a filantropizmusra jellemz6
kézimunka, és haztartasi ismeretek jelen vannak a képzésben, azonban az oktatott targyak
koncentrikusan bdviilnek tartalmukban, és nem marad meg a képzés a gyakorlati ismeretek
szintjén, noha a fokozatos ismeretb6vités szintén kétségteleniil filantropista elem. Seltenreich
gyakorlatorientalt oktatdsa, a természetgylijtemény, a képtar és a kiilonb6z6 eszk6zok szintén
egyértelmiien a filantropista oktatds iranyaba mutatnak. Teleki Blanka intézetének rovid
fennallasa alatt nem Oltott egyértelmi filantropista vondsokat, noha azokat nagynénje
kozvetitésével minden bizonnyal ismerte.

A vizsgélt intézmények ko6zos jellemzdje, hogy az alapitd és mitkddtetd pedagogusok,
tanarok kimutathatéan ismerték a filantropistdk pedagogidjat, és szamos elemét beépitették a
programjukba. Hangstlyosan megjelenik a héaziasszony szerepre valo felkészités, a
gyakorlatban hasznosithato ismeretek oktatasa, a tantargyi tartalmak gyakorlatias
megkozelitése, valamint a szemléltetés modszerének az alkalmazasa. Ezek a jegyek azt

mutatjak, hogy az intézetek nevelési alapelveiben és a tantervek szintjén tobb filantropista
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vonas azonosithatd, ennek ellenére a vizsgalt intézmények alapjan nem mondhatjuk, hogy
kizar6lagosan a filantropinumokhoz hasonlé intézményi jelleget oltenek.

A pedagogusok koziil a mar emlitett Tessedik Sdmuel mellett Genersich Janos pedagdgiai
munkdiban, és Glatz Jakab ifjisagi irodalmi irasaiban jelennek meg a filantropizmus
gondolatai. Genersich 1792-ben Bécsben megjelent Beitrdge zur Schulpddagogik cimii konyve
egyértelmiien a filantropizmus jegyeiben irodott, tobb helyen Trapp gondolatai koszonnek
vissza. Nénevelési irasaban Campe Viterlicher Rath cimii irasanak hatasa érz6dik. Glatz Jakab
harom és fél évet toltott neveloként Salzmann schnepfenthali intézetében, ami olyan hatéassal
volt r4, hogy sziilohelyén is hasonld intézmények megnyitdsat tervezte, illetve ifjasagi
konyveire is ranyomta bélyegét.!!

A forditasok is megerdsitik, hogy sok filantropista munka ezaltal a magyar
olvasdkozonség szdmara is elérhetdveé valt. Meg kell emliteni Fabri Gergely 1773-ban Bécsben
kiadott latin nyelvli neveléselméleti munkajat''?, melyben foként Basedow hatasa érvényesiilt.
Glatz Jakab 1795-ben Pozsonyban kiadott Ein Wort iiber Erziehung cimi a filantropizmus
szellemében megformalt irasat, valamint Kriebel Janos 1809-ben publikalt német nyelvii
munkajat, *** ahol Pestalozzi mellett a német filantropistak, foként Campe gondolatai is
fellelheték. Szintén megemlitendé Szeberényi Janos 1810-ben Pozsonyban latinul kiadott
pedagodgiai miive!, amiben Niemeyer €s Pestalozzi mellett Campe és Salzmann gondolatai is
megjelentek, illetve Perlaki David magyar nyelvii miive 1791-b6l (4 gyermekeknek jo
nevelésekrdl valo rovid oktatds), amelyben Salzmannra és Campéra is hivatkozik (Fehér, 1999).
Kiemelendé tovabba Steinacker Gusztav forditasa Campe Viterlicher Rath fiir meine Tochter
cimli munkajarél, valamint a német testnevelési szakirok hatasara Csillag Karoly 1841-ben
megjelent Filantropista uszomester cimii Gszassal foglalkozo német nyelvii szakkonyve, ami
uszasoktatassal, a vizi gimnasztika ismertetésével, és egészségtannal foglalkozik. Az elsé
magyar nyelvii munka, az Aradi Uszémestert 1842-ben keriilt kiadasra.

A nevelési gyakorlatban érzékelhetd hatasok koziil Claire Ignac gimnasztikai iskolajat
lehet kiemelni, amely nem csupan a fiak, hanem a lanyok rendszeres testedzését is

megvalositotta.

11 A témarol még: Szaboné, 2019

112 Considerationes rei scholasticae ad publicum juventutis patriae emolumentum in melius vertendae”

113 Kriebel (1809): Ansichten der jetzigen Erziehung der Jugend, ihrer Méingel und Fehler, nebst Vorschligen
solche zu verbessern.

114 | De praecipuis capitibus primae educationis per paedagogos horumque munera”. Posonii. 1810.
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A testi nevelés terén meg kell emliteni a baré Vay Miklos fiai mellett neveldskodo Egger
Vilmos (1792-1830) nevét, aki a magantanitosagot kdvetden nyilvanos iskolaban is oktatta a
testnevelést Pesten az Evangélikus Gimnaziumban.

A hatédsok sora bizonyara joval tilmutat a bemutatott példdkon, hisz a magannevelés
tertiletére nem tért ki, és itt is feltételezhetd a kiilfo1don tanult neveldk kdzvetitd hatasa nyoman
a nevelési gyakorlatban megvalositott koncepcionalis elem.

A téma tovabbi kutatasa soran érdemes a vizsgalatot ebbe az iranyba is Kiterjeszteni,
valamint a periodikakban megjelent pedagdgiai irasok korét szélesiteni, hogy a
recepcidvizsgalat horizontja boviiljon.

Kétségtelen, hogy a filantropizmus nem tudta megreformdlni a korabeli német
iskolarendszert, rovid iddszaka alatt azonban mégis hatott és formalta a pedagdgiai
gondolkodast. Pedagdgiai munkaik fontos nevelésiigyi kérdésekre €s problémakra irdnyitottak
ra a figyelmet, és élénk, korabban nem tapasztalt kor(i tarsadalmi odafigyelést vivtak Ki a

nevelésiigy kiillonbdzd teriiletein.
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