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Bevezetés

A néptanitéi szakmasodas kutatdsa egyszerre hagyomanyos és Uj irdnya a magyar
neveléstorténeti  kutatasoknak. A tanitéi szakma kialakulasanak, a tanitéi szakma
jellemzdinek, vagy éppen a tanitoképzés torténetének vizsgalata viszonylag allandé modon
jelen volt az elmult évtizedek kutatasaiban.

Az elmult megkozelitdleg két évtizedben viszont egy olyan uj elméleti keret — a
professzionalizacid és a szakmasodéas kutatdsa — jelent meg, amely a néptanitdi szakma
torténetét 1) megvilagitasba helyezte. A professzid-torténeti kutatasok a néptanitéi szakma
kialakulasat egy tdg, a modern nyugati kultarat alapvetéen megvaltoztatd valtozassorozat
részének tekintették. A modernitas egyik legfontosabb jellemzdje, hogy a korabban az emberi
élet természetes, ,,szabad” tevékenységei egyre erdsebb kozdsségi kontroll ala keriiltek.
Ennek részeként a hagyomanyokon alapuld emberi tevékenységformak térben, idoben, vagy
éppen a résztvevok testhasznalatanak jellemz6it illetden is egyre pontosabban szabalyozotta
valtak. A szabalyozas nem csupan jogi aktust jelent, hanem utal az egyes tevékenységek
normalizalasara is. Ezen folyamat eredményeképpen elkiiloniiltek egymastol a tevékenységet
normalisan, vagyis szakszerlien végzOk azoktdl, akik a tevékenységet nem szakszeriien,
vagyis amatér modon végezték.

A normalizalas nem csupan az egyes tevékenységek — nevezziik dket a tovabbiakban
hivatdsoknak ¢és szakmdknak — modszereit, viselkedésformait, szakmai etikéjat, ethoszat
hozta 1étre, hanem kialakitotta az egybe tartozo6 és masoktol elkiiloniild szakmai kozosségeket
is. Ezek a kozosségek nem csupan identitasukban kiiloniiltek el mas kozosségektol, hanem
jellemzéen jogi értelemben is. A hivatasokhoz ¢és szakmakhoz kapcsolodo elvart
tevékenységek olyan Osszetettek lettek, hogy azok az dthagyomanyozés 0j, formadlis kereteit
tették sziikségessé. A képzés és a képesités pedig formalis és informalis értelemben is a
kozosségbe befogadas feltétele lett. Nem csupan a képzés szakmai tartalma, hanem annak
palyaszocializacids jellege miatt is.

Egyes hivatasok és szakmak Ujonnan, a modern tarsadalom kialakuldsa soran jottek
létre. Masok, és ide tartoznak a pedagégusszakmak is, régebbi szakméakbol alakultak at. igy
természetszerilleg egyszerre hordozzak a modernitas jegyeit, és Oriznek meg archaikus
vonasokat.

A modern hivatasoknak és szakmaknak tovabbi fontos jellemzdje, hogy létrehozza a

szakma gyakorlasanak kiilonbozo tereit. Az igy 1étrejovo terek azonban nem csupan fizikaiak,



ahogy azt Németh Andrés a pedagogiai terekkel kapcsolatban megfogalmazta: ,,az iskola az a
konkrét pedagogiai tér, amely a hétkdznapi élettd]l mar teljes mértékben elkiiloniilve,
intézményesiilt formaban biztositja a pedagogiai folyamatok megvalodsitasanak funkcionalis
kornyezetét. A tarsadalmi intézményrendszer altal megkonstrudlt nyilvanos szakmai tér egyik
sajatos formdja, amelynek berendezése, az ott folyd tanuldi-tandri tevékenység, annak
konkrét téri formai ¢&s idokeretei sajatos pedagogiai funkcionalitas logikaja altal
elrendezettek.” (Németh, 2008 100. o.).

A fenti gondolatmenetbdl kiindulva érdemes megkiilonboztetni az iskolai tér, a
pedagogiai tér és a szakmai tér fogalmat. Jelen dolgozatban a pedagogiai tér azokat a konkrét
¢s virtualis tereket jelol6 fogalom, ahol tagan értelmezett pedagogiai folyamatok zajlanak.

Ebben az értelemben a pedagdgiai sajtdo is tekinthetd pedagdgiai térnek, amely
rdadéasul a pedagdgusi tudas forméldsanak formalis szinterein (képzés) kiviili, annal joval
informalisabb szintere is.

Jelen dolgozat azoknak a kutatdsaimnak az eredményeit tartalmazza, amelyekben a
néptanitéi szakma szakmésoddsanak folyamatait a pedagogiai szaksajtdé segitségével
vizsgaltam. A kutatés jelentdségét az adja, hogy bar a néptanitdi szakmasodassal tobb kutatas
is foglalkozott, azok elsdsorban ,hivatalos” forrasokat, vagyis tankonyveket, enciklopédiakat
hasznaltak forrasként. Ezek a munkak értékes eredményeket hoztak, els6sorban a néptanitoi
elit szakmai identitdsanak, az altaluk megkonstruélt tudaskdnonnak a feltarasaban.

Abbol a feltételezésbdl indultam ki, hogy a pedagogiai sajtdt kutatva jelentdsen
kitagul a ralatas szakmasodas pedagdgiai terére €és a szakmai tuddsmegosztasban részt vevo
korére. Feltehetjiikk, hogy a folyodiratokban publikdlok a tizezres nagysagrendi
néptanitésagnak szintén egyfajta kiemelt, ,.elit” rétegét alkottak. Allaspontjaik, véleményeik
nem azonosithatok tehat automatikusan a néptanitdosdg egészének véleményével. Mégis,
mivel a folyoiratokban olyanok szdmara is lehetdség nyilt a nyilvanos térben zajlé pedagogiai
kozéletbe valod bekapcsolodasra, akik a formalisabb forumokon nem nyilvanulhattak meg, a
sajtd a néptanitdosag meélyebb megismerését teszi lehetove.

Elméleti és modszertani hattér szempontjabol is fontos kiemelni Szabolcs Eva hatasat,
aki tobb kutatdsdban is a pedagdgiai sajtot hasznalta forrasnak. A pedagogiai sajtd hatsaval
kapcsolatban igy fogalmaz: ,,A dualizmus kori pedagdgiai sajté egyik fontos jellemzoje volt
hogy magéra vallalta a szamaban is gyarapodo tanitosag, a gyermekneveléssel hivatasszerien

foglalkozok szakmai tdjékoztatdsat, a korabeli fontosabb pedagogiai, pszichologiai



nézetekkel vald megismertetését. Ez a misszios feladat hidnypotld volt ebben az idoben,
amikor a modern tanitdi-tanari hivatds kialakult és lassan elismerté valt. A pedagogiai
szakmai Ontudat izmosodasat jelezte hogy a szép szamban megjelend ,.nevelésiigyi" ujsagok,
folyoiratok batran felvallaltak olyan nézeteket is, amelyek szemben alltak a kozvélemény
felfogasaval, és sokszor olyan allaspontokat kozvetitettek, amelyek a korban — legalabbis
Magyarorszagon — ujnak, merésznek tlintek. Megfigyelhet6 az a hatarozott szandék is, hogy a
sziiléket mint olvasokozonséget is megcélozzak, az ¢ tajékoztatasukat, neveléssel, iskolaval
kapcsolatos nézeteiket formaljak.” (Szabolcs, 2011. 14. o.).

Dolgozatom elsd részében azokat a kutatasi hagyomanyokat, elméleti kereteket és
torténeti hatteret mutatom be, amelyhez kutatdsaim kapcsolddtak. A dolgozat masodik
felében keriil sor a sajat kutatdsok eredményeinek ismertetésére.

A kutatdsokban kevés konkrét adatot talalunk a dualizmus-kori pedagogiai sajtordl,
ezért kiilon fejezetben mutatom be a folyodiratok néhany statisztikai jellemzdjét. A kutatas
soran nem csupan egy eddig kevésbé hasznalt forrdscsoport bevondsaval szerettem volna
hozzajarulni a néptanitdoi szakmasodds kutatdsdhoz. Célom volt, hogy olyan témakat
vizsgaljak, amelyek jelen vannak ugyan a nemzetk6zi vagy a hazai szakirodalomban, eddig
azonban nem kaptak nagy hangsulyt.

Az egyik ilyen téma a tanitonék szerepe a folyodiratokban zajlo tuddskanon-
formalasban. A feminizacid kérdése a nemzetkozi szakirodalomban konstansan jelen 1évo
téma, és érintették magyar kutatdsok is. A feminizdci6 kovetkezményeinek elemzésére
azonban nem vallalkoztak. Kutatdsomban arra kerestem a vdalaszt, hogy a palyan egyre
nagyobb létszamban megjelend tanitondknek volt-e érdemi lehetdsége bekapcsolodni az
ebben a kevésbé formalis térben zajlo tuddsmegosztasba és formalasba. Vizsgaltam tovabba,
hogy a bekapcsolodés eseteiben torekedtek-e a sajatos ,,n61 beszédmod” megteremtésére,
illetve hasznaltdk-e a pedagdgiai sajtot a tanitondi érdekérvényesités eszkozeként.

A masik nagyobb elemzett téma a szakmasodas ,hatarvidékére” vezet. A néptanitoi
szakmasodassal foglalkozo kutatasok jellemzden a tuddskdnon szakmai elemeinek feltarasara
vallalkoztak. Kutatasomban a néptanitdoi léthez szorosan hozzatartoz6, azonban nem
kifejezetten didaktikai feladatokkal kapcsolatos néptanitdi vélemények feltardsira tettem
kisérletet. Legfontosabb kérdésem az volt, hogy a nem szakmai feladatok milyen médon

formaltadk a néptanitok identitasat.



A kutatasok mogott meghuzédd modszertani kérdés pedig az, hogy a pedagogiai

szaksajto alkalmas forrasa-e a néptanitoi szakmasodas jelenségei kutatasanak.



I. A kutatas el6zményei

A kutatds két, a magyar neveléstorténet-irasban az utdobbi két évtizedben erdteljesen jelen
1év6 kutatési iranyhoz, hagyomanyhoz kapcsolodik. Az egyik egy jol kortilhatarolhato teriilet,
a pedagogusok professzionalizdcidjanak torténete. A masik irdny inkdbb forrasaban, a
dualizmus-kori pedagogiai sajtoban mutat kozos vonasokat. A két kutatasi teriilet eddig nem
kapcsolddott egymashoz erdsen. A dolgozat egyik tjdonsaga, hogy a néptanitdi szakmasodas
egyes részteriileteinek feltarasdhoz a pedagogiai sajtotermékeket hasznalja forrasként.

Az egyes kutatdsok eredményei, ahol azok relevansak, beépiilnek a dolgozatba, itt
csupan egy rovid attekintést adok azokroél a kutatasi hagyomanyokrol, amelybe kutatasom
beilleszthetd.

A néptanitoi szakma kialakuldsanak kutatdsa szinte egyidés magéanak a szakmanak a
torténetével. Mar a 19. szdzadban jelentek meg olyan cikkek, publikdciok, amelyek a
néptanitdosag vagy éppen a tanitoképzés multjaval foglalkoztak. Ezek egy része, példaul
Sebestyén Gyulanak a millenniumi {innepségekre idézitett attekintdé munkaja (Sebestyén,
1896), vagy Szakal Janos 1930-as években késziilt attekintése (Szakal, 1934) mai napig jol
hasznalhatd. A tanitoképzés torténetének attekintésére vallalkozott Németh Andras is
(Németh, 1990).

Az egyes tanitd- €s tanitondképzod intézetek torténetét altalaban az adott intézetben
oktatok, kutatok tartdk fel, jellemzOen iinnepi évfordulokra, jeles alkalmakra idézitve. A
tanitoképzés €s a tanitdsag torténetével szamos kutatas foglalkozott. Az utdbbi évtizedekbdl a
nagyobb ivil attekintések koziil Donath Péter munkait (Dondth, 2008a, 2008b) kell kiemelni,
aki idészakunkon talnytldan foglalkozott a tanitoképzés torténetével. Molnar Béla doktori
értekezésében a kozépfokl tanitoképzés 1945-t61 a képzés felséfokiiva valasaig tartd
torténetét kutatta (Molndar, 2007).

Kelemen Elemér pedig olyan teriileteket tekintett at (pl. tanitdmozgalmak, taniigyi
kongresszusok torténete), amelyek jorészt hidnyoznak a hazai neveléstorténeti kutatasokbol
(Kelemen, 2007). Ugyanigy egy fontos részteriilettel, a német nyelvnek a tanitoképzdékben
betdltott szerepével foglalkozott Vincze Tamas (2003).

A néptanitoi tudas és identitds egyes részteriileteinek (ki)alakuldsat feltdaré munkak
szdma is Orvendetesen gyarapodott az utobbi két évtizedben. Pukéanszky Béla a néptanitd
kézikonyvek gyermekképének vizsgalatan keresztiil mutatta be a néptanitéi tudas

korszerlisodésének folyamatat (Pukanszky, 2005). Sajat korabbi kutatdsomban pedig az egyre



szakszerlibbé és modernebbé vald néptanitoi tudas fontos megjelenési helyeit, a képzésben
hasznalt neveléstorténeti tankdnyveket vizsgaltam (Nobik, 2006). Kovacs Krisztina (2011)
szintén tankOnyveket elemezve tarta fel a néptanitdoi kanon ember- és tanitoképnek
antropologiai jellemzait.

Baska Gabriella (Baska, 2011) a néptanitdi identitas alakulasat kutatta egy néptanitoi
emlékkonyv szovegein keresztiil. A metaforakutatas eszkozeit felhasznalva az identitasrol
sz616 diszkusszid elemeit tarta fel. Osszegzésében megallapitja, hogy ,, Az eurdpai és
egyetemes kultira olyan szimbdlumaira, illetve szimbolikus alakjaira taldltam, mint
Prométheusz, Daidalosz, Jézus, fény vagy fényforras, mint a gyertya, a vilagittorony vagy a
Nap, a pelikan, illetve a rendkiviil sokféle szimbolikus Osszefiiggést mutatd igazgyongy. A
tanitol 1€t tehat a metaforak kozvetitette valésagban olyan magas rendii, emberi mércével
mérhetetlen kiildetés és teljesitmény, amelynek megfogalmazasa a nyelv hétkéznapibb
eszkozeivel lehetetlen volna.” (Baska, 2011. 118. o.).

Egyelore nem teljesen feltart teriilet, de izgalmas eredményeket igér a népiskolai
épitett terek vizsgalata (pl. Nobik, 2015). Az iskolai terek torténetének és kiilonbozd
dimenzidinak kutatasanak legtermékenyebb kortars magyar kutatéja Sanda Istvan Déniel, aki
tobb tanulmanyaban (Sanda, 2006, 2008, 2009) tekintette at a magyar és nemzetkozi
iskolaépitészeti torekvéseket, valamint a tér kutatdsaval kapcsolatos pedagogiai, szociologiai
¢és antropologiai megkdozelitéseket (Sanda, 2012).

Szamos olyan kutatds zajlott tehat az elmult masfél évtizedben, amely a néptanitoi
szakmasodas kiilonbozo részteriileteit tarta fel. Jelen kutatds kozvetlen elézményeit a hazai
pedagogustarsadalom professzionalizacioés folyamataival foglalkoz6 kutatasok jelentik. A
magyar neveléstorténet-irasban els@sorban Németh Andras kutatdsai nyoman terjedt el a
professzionalizdcid vizsgélata, noha a professzionalizdcid6 folyamatdhoz kapcsolhatod
jelenségeket vizsgald kutatdsok, ahogy lattuk, mar kordbban is zajlottak. Németh Andras
éppugy foglalkozott a kdzépiskolai tanarsag professzionalizaciojaval (Németh, 2005, 2007)
mint a néptanitdi tudastartalom konstrualédasaval (Németh, 2000, 2008, 2013). Ezek
eredményei szamos helyen beépiilnek a dolgozatba.

Bar nem képezi a dolgozat szerves részét, meg kell emliteni, hogy a
professziotorténeti kutatasok mind a polgéari iskolai (pl. Karddy és Valter, 1990; Nagy, 2004,
Fizel, 2013, 2014, 2015, 2017) mind a kozépiskolai tanari (pl. Ladanyi, 2008; Keller, 2010)

hivatds torténetével alaposan foglalkoztak. A professziotorténeti kutatdsok szorosan



kapcsolodtak az utdbbi két évtized neveléstudomany-torténeti kutatdsaihoz (pl. Németh,
2002), ezek azonban egyelore kevéssé érintették a nem egyetemi neveléstudomany/pedagdgia
torténetét.

A pedagbgiai szaksajtonak forrasként a neveléstorténeti kutatdsokba torténd
beemelésében nagy szerepe volt Szabolcs Evéanak, aki szamos, metodikailag is Gjszerti
kutatdsaban hasznalta forrasként a kiilonb6zd folyoiratokat. Tartalomelemzés segitségével
elemezte a pedagogusok gondolkodasat a gyermekrdl (Szabolcs, 1999). Ez a kutatas sajnos
jorészt visszhangtalan maradt. Szintén a gyermekkortdrténet szempontjabol fontosak azok a
kutatdsai, amelyek a gyermekkép konstrualasat és tartalménak atalakulasait elemzik
(Szabolcs és Hegediis, 2008; Hegediis ¢s Szabolcs, 2010; Szabolcs, 2009, 2011).

Pukéanszky Béla a gyermekkeép és az apaszerep valtozasait elemezte a Csalad és Iskola
folyoirat segitségével, Felméri Lajos és Hegedis Istvan cikkein keresztiil (Pukanszky, 1999,
2001, 2002). Ernest Legouve recepcidja sordn egy 1j ,,apatipus”, a ,,gyermekiiket tanit6 apak”
figurdja jelenik meg a szerzOk tollan. A szobaban ,,utazd” sziillok és gyermekek toposza
azonban tobb korabeli cikkben feltlinik, egy anya-leany kapcsolatban valé megjelenését
mutatta be egy kordbbi tanulmanyom (Nobik, 2002).

A dualizmus-kori pedagodgiai sajtét a reformpedagdgiai és életreform-kutatdsok is
forrasként hasznalhatjdk. Pirka Veronika (2010a, 2010b) az életreform motivumok
megjelenését vizsgalta a 20. szdzad eleji pedagogiai sajtoban. Szintén ezeket a motivumokat
elemezte Baska Gabriella és Szabolcs Eva (2005) egy sziikebb forrasbazison, a Népmiivelés
(Uj Elet) cimii folyoiratban.

A gyermektanulmanyi szemléletmod megjelenését a pedagogiai sajtoban Szabolcs
Eva tobb tanulmanyban (Szabolcs, 2002a, 2002b) tarta fel. Szfics Katalin (2012) pedig a
héroszképzés és az identitas alakitdsanak mikrofolyamatait tarta fel a Csalad és Iskolaban
megjelent gyaszjelentések (nekrologok) vizsgalataval.

Jelen kutatdsaimban a fent roviden bemutatott két kutatasi hagyomanyra tdmaszkodva
a néptanitosdg szakmasodasanak egyes részteriileteinek feltdrasara vallalkoztam, forrasul a

dualizmus-kori pedagdgiai folydiratokat hasznalva.



I1. A szakmasodas és professzionalizacio elméletei

A kutatas elméleti keretét a szakmasodassal kapcsolatos kutatdsok jelentik. A kovetkezd
fejezetben attekintem a szakmasodas és a professzionalizacid néhany elméleti megkozelitését,
majd a professziok fejlodésének német (kontinentélis) modelljét.

Az utobbi évtizedekben megjelent, a kiilonbozo  értelmiségi  csoportok
tarsadalomtorténetét elemzd kutatasok gyakran hasznaljak a professzio, professzionalizacio
vagy ¢éppen a professzionalizmus kifejezést. A jelen kutatds kiindulopontjat a
professzionalzacid-elméletek, illetve annak részteriileteként a pedagdgus-professziok
torténetével foglalkozo kutatasok jelentik.

A professzidelméletekrél mar magyarul is tobb alapos Osszefoglalas olvashatd (pl.
Kleisz, 2002; Vari, 2010; Magos, 2017). Eppen ezért nem torekszem teljes korii attekintésre,
csupan néhany, a magyar neveléstorténeti kutatasokban kevésbé recipidlt, az angolszész

szakirodalmakbol szarmaz6 eredmény attekintésére.

II. 1. A professziok fejlodésének angolszasz elméletei

A legtobb kutaté egyet ért abban, hogy a nyugati szociologiai és torténeti kutatdsokban
Talcott Parsons 1939-es tanulmanyaval jelent meg a modern professziok kialakulasanak
vizsgalata (pl. Parsons, 1939).

Parsons kiindulopontja a kortars szociologiai vizsgéalatokkal valo elégedetlenség volt.
Véleménye szerint a foglalkozasokkal kapcsolatos kutatasok erdsen koncentraltak az egyéni
oldalra, az onértelmezésre, a produktivitasra €s az utilitarizmusra. Ertelmezésében ahhoz,
hogy megértsilk a professziok valos természetét, tarsadalmi strukturaként (is) kell
vizsgalnunk Oket. A professziok fontossagéat abban latja, hogy a legfontosabb tarsadalmi
funkciok koziil jo néhanynak a gyakorlasa professzionalis keretek kozott zajlik. Ilyenek
példaul a tudoményos kutatés, a szabad tanulas, az orvoslas, a jog €s a tanitas.

Parsons kiemeli, hogy a professziok egyik legfontosabb jellemzdje a racionalitas.
Ebben az értelemben a racionalitds intézményesitett, egy normativ minta része, és nem
természetes emberi jelenség. Allandé és hatarozott nyomasrol beszél, mely arra iranyul, hogy
raciondlisak és kritikusak legyiink. Kiilondsen erds a nyomas a tudomany alkalmazéisara a
fontos professziok esetén (Parsons, 1939. 459. o.).

Magos Gergely megfogalmazasaban: ,,A hivatasok Parsons altal felvazolt modellje

tobb szempontbol is kiilonbozik a szabadpiacra ¢és az dallamigazgatasra jellemzo
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szervezddésektdl. A hivatasok horizontdlisan szervezddnek, széles korii testiileti és egyéni
autondémiaval rendelkeznek. Ezzel szemben a szabadpiaci és allami életben a hierarchikus és
biirokratikus szervezddések a meghatdrozok. A hivatdsok rdadasul védett piaci helyzetben
vannak, hiszen a tevékenység végzése — gondoljunk csak ismét az orvosi vagy ligyvédi
tevékenységre — engedélyhez vagy legaldbbis végzettséghez van kotve. A legfontosabb
kiilonbséget mégis az jelenti, hogy a gazdasagi életben ligyfélként (customer), az allami
hivatalban alarendeltként (subordinate), a hivatasoknal kliensként vagy esetként (client or
case) kezelik az embereket, ami moralis szempontb6l fontos kiilonbséget jelent.” (Magos,
2017. 140. o0.).

Nem Parsons volt azonban az els6, akit a professziok mibenléte foglalkoztatott.
Nagyban hatott ra Max Weber munkassaga, akinek elméleti megkozelitését azonban nem
hasznaltak széleskoriien az angolszasz kutatasok.

George Ritzer mar meglehetdsen koran (Ritzer, 1975) felhivta a figyelmet Weber
munkassaganak lehetséges professzionalizacio-torténeti vonatkozasaira. Ritzer elemzésében
bemutatja, hogy Weber munkaiban direkt modon foglalkozik a professziok kialakulasaval, a
vilag racionalizalasdhoz kotve azt. Weber értelmezésében a vilag racionalizélasa a kalvinista
reformacidhoz és annak aszketizmusdhoz kapcsolodik. A kalvinizmus és a kapitalizmus
kialakulasadnak kapcsolatat, a racionalizaci6 és foképp a biirokratizacié folyamatat Weber
t6bb munkéjéaban (pl. Weber, 1982) is elemezte. Ertelmezésében a racionalizacio teremtette
meg az igényt a professzionalizacidra, ugyanakkor a professzionalizacid segitette a
racionalizdcié folyamatat. Szdmara, a kortdrs szociologiai elméletekkel szemben, a
biirokratizaci6 és a professzionalizacid Osszefiiggd folyamatok. Azzal érvel, hogy a legtobb
professzio soha nem létezett a biirokracian kiviil.

Ritzer ugyanakkor megjegyzi, hogy mig Weber a professzionalizacié folyamatéra
kinal magyarazatot, magaval a professziok mibenlétével kevésbé expliciten foglalkozik. Igy a
professzidk jellemzoéivel kapcsolatos allaspontjat leginkabb a lelkészek €és a magusok,
varazslok, profétak kozotti kiilonbségek elemzésébdl lehet megérteni. Weber szamara a
lelkész egy idealtipikus professzid, mig a varazsld idealtipikus nem-professzid. Elemzései
alapjan Ritzer az alabbi professzid-karakterjegyeket tudta azonositani: hatalom,
szisztematikus tudas, raciondlis képzés, kvalifikacio, specializacio, teljes munkaidds
foglalkozas, klienttra, fizetés, eldléptetés és professzionalis kovetelmények (Ritzer, 1975.

631. 0.). Weber szamdra az elsé négy jatszott kiemelt szerepet. Mig a vardzslo hatalma



személyes karizmdjabol fakadt, a lelkész¢é autoritasabol, amelynek az alapja a racionalis
képzés soran elsajatitott szisztematikus tudés, amelyr6l kvalifikdcié tanuskodik.

Lathat6 tehat, hogy Weber elmélete sokban hasonlit mas professzidelméletekre,
példaul a téle merité Parsonséra, ugyanakkor elmondhatd, hogy mig a kapitalizmusrol, a
racionalizaciorél ¢és a  biirokratizaciordl sz6ldo elmélete mdaig meghatarozza a
tarsadalomtudomanyi diskurzusokat, a professzionalizacioval kapcsolatos elméletei nem
voltak ekkora hatasuak az angolszasz szakirodalomban.
jellemezte. Ennek sordn nem csupéan a professziokat leird jegyeket probaltdk leirni, hanem
ennek természetes kovetkezményeként a professziokat a mas jellegli foglalkozasoktol
elhatarol6 jellemzdket is.

Ennek a korai hulldmnak az alapvetéseit Kovacs M. Madria igy foglalta ossze. ,,A
professzionalizaciéd strukturalis kulcselemei (...): a piaci versengés korlatozasa, a
vizsgarendeszeren alapuld Iétszamkontroll, a monopdlium, az autonémia és a minden
praktizalora nézve kotelezd etikai normak.” (Kovdacs M., 2001. 15.). A professzionalizacid
pedig ebben a hagyomanyos értelmezés szerint az a folyamat, amelynek sordn a korabbi
céhszerli szakmai szervezetekbdl professzionalis szakértelmiségi csoportok alakulnak ki.

Az egyik legnagyobb hatast osztalyozasi kisérlet Ernest Greenwood nevéhez flizédik.
O a foglalkozasok jellemzésére az alabbi 6t szempontot tartja a legalkalmasabbnak:

»* a hivatas korébe tartozd tevékenységek tudomdnyosan és modszertanilag
megalapozottak (systematic body of theory);

* a hivatast Gzoknek hatalmuk van az iigyfél felett (professional authority), ami
kompetenciafolényiikbdl ered;

» a kozOsség is elismeri €s jovdhagyja a hivatds altal élvezett hatalmi helyzetet és
kivaltsdgokat (sanction of the community);

* létezik informalis vagy formalis hivatasetika (regulative code of ethics), mely azt a
célt szolgalja, hogy megeldzze a hivatast tizok altal elkovetett visszaéléseket, és amelynek
megsértése szankcidkat von maga utan;

+ a normak, értékek és szimbolumok rendszere professzionalis kultrat (professional
culture) alkot, melyet a képzés és szakmai szocializaci6 sordn sajatitanak el, és amelynek a

megsértése szintén szankciokkal jar.” (Magos, 2017. 142. o.).
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A nemzetk6zi szakirodalomban hosszas vitak folytak a professziok mibenlétérdl. Peter
D. John ezek eredményét Osszegezve Greenwoodéhoz nagyon hasonld jellemzo-listat allitott
0ssze:

» empirikus technikdkon és elméleti komplexitason alapul6 tudas;

* a tudas magasszintli haszndlata hossza képzési periddusokat kivan és a képzések
jellemzden egyetemiek;

* a specializalt képzést ugy tervezik meg, hogy egyszerre felszereljen az adott
professzio kultirdjaval és szimbolumaival és szocializaljon is azokba;

* tevékenységek, amelyek természetiiknél fogva értékesek a tarsadalom szamadra, és
relevansak kulcsfontossagu tarsadalmi és emberi értékek szempontjabol;

* a tagokat a kliensek jolléte motivalja;

« a tagok hossza tavu elkotelezettséget mutatnak a professzio és a folyamatos
onfejlesztés iranyaba;

* a tevékenységek végrehajtasara nagy foku autondomia jellemzo;

* a professziot jol fejlett etikai normarendszer vezérli, amely irdnyitja a gyakorlatot és
definialja a professziok értékeit. (John, 2008).

A professziok tehat, a kialakult hagyomanyos értelmezések kozOs vonasait
Osszegezve, olyan tudasigényes foglalkozascsoportok, amelyek jellemzden fels6éfoku
képzésen, szakképzésen ¢€s tapasztalaton alapulnak. Sajatos tarsadalmi sziikségletekhez
kapcsolédnak, autondémidval rendelkeznek a klienseikkel ¢és az allammal valo
kapcsolataikban ¢€s specialis tudasuk, viselkedéskészletiik és szakmai etikdjuk van (Evetts,
2003, 397., Horn, 2016, 131.).

A professziok meghatarozdsara tett kisérletek természetszeriileg fonodtak Ossze
azokkal a kutatdsokkal, amelyek a professzionalizaci6 folyamatét kivantdk leirni. Az angol
nyelvteriileten az egyik legjelentdsebb hatast Harold Wilensky tanulmanya (Wilensky, 1964)
fejtette ki. Wilensky a specializaciét, az elmélet alkalmazasat, a készségek
transzferalhatosdgat, a munkaltatds stabilitdsat és a munkaszabalyokat emliti mint a
professziok legalapvetobb jellemzdit. Ugyanakkor hangstulyozza, hogy a professziok és a
foglalkozasok (occupations) kozott a fentiek nem feltétleniil tudnak differenciald tényezdvé
valni. Azzal érvel, hogy a nagykdzonség és maga a professzionalis kozdsség szemében is
legalabb még két kiillonbség korvonalazddik. Egyrészt a szakértd (professional) munkdja

»technikai alap”, és hosszl ideig tartd eldirt képzés sordn megszerezhetd rendszerezett
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tuddson vagy tantételeken alapul. Maésrészt a szakérté (professional) ragaszkodik a
professzionalis normakhoz (Wilensky, 1964. 138. o.). Megjegyzi ugyanakkor, hogy a
technikai nem egyenld a tudomanyossal, amit az orvosok ¢és a lelkészek kozotti kiilonbséggel
szemléltet. Mindkét professzid esetében megtaldlhatd a szigoruan eldirt tanulmanyi rendszer
¢s a jol koriilhatarolt ismeretrendszer. Mig azonban ez utdbbi az orvostudomanyokban az
¢let- ¢és természettudomanyokon nyugszik, a lelkészek esetében ez nincs igy. Mégis
professzionalis, rendszerezett tudasnak mindsiil.

Wilensky azonban nem elégedett meg a professziok mibenlétének, valamint a
professziok és nem-professziok kiilonbségének definidldsaval. Az a folyamat is mélyen
érdekelte, amelynek sordn az egyes foglalkozasok professziokka valtak és/vagy valhatnak. 18
foglalkozas (angolszdsz) példajan keresztiil a professziova valas aldbbi tipikus lépéseit
allapitotta meg:

1. A foglalkozas teljes munkaiddssé valdsa nem a munka ideje, hanem technikdja és
szervezettsége miatt fontos 1€pés.

2. Hamarosan felmeriil a képzés kérdése, amelyet gyakran a professzi6 elsé képviseldi
vagy esetleg ritkan szervezetei kezdeményeznek. Ha a képzés nem egyetemi keretek kozott
valosul meg, akkor keresik a kapcsolatot az egyetemekkel. Ezt a szakaszt a tanulmanyi
kovetelmények emelkedése, a fels6foku végzettségek boviilése és a tudomanyos kutatds
fejlodése jellemzi. Sikeres folyamat esetén a sztenderdizalt képzés a munkaba allas feltétele.

3. A szakma elsé képzett képviseldi szakmai szervezetet alapitanak. A szakmai
szervezethez tartozds hosszabb tavon a kompetencidk meglétéhez kotott. Ezért a szakmai
szervezetek nagyon fontos szerepet jatszanak az elvart készségek és képességek folyamatos
(Wra)definidlasdban. A kompetenciaelvarasok emelkedése gyakran kitermeli azokat a
szakmakat, amelyek a ,,lecsiszd” cselekvéseket végzik. A szakmai szervezetek jellemzden
komoly vitdk terepei. Egyrészt a tradiciokhoz ragaszkodo ,régiek” és az azokon tallépni
akard ,,ujak” kozott, akik gyakran latjak az el6bbiekben a professzionalizacid akadalyat.
Masrészt komoly vita, allitja Wilensky, a kiilsé vetélytarsak kiszoritasa koriil szokott
kialakulni.

4. A kovetkezd 1épés Wilensky szerint a jogi védelemért folytatott politikai agitacio. A
szakma gyakorlasanak engedélyhez és/vagy képzettséghez kotése a vetélytarsak
kiszoritdsanak eszkodze, éppen ezért, nem csupdn a professzionalizaci6 folyamén, hanem

barmilyen versengésben kedvelt modszer.
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5. A képzetlenek és a kontarok kiszoritdsa a belsd versengés csokkenéséhez és végsd
soron egy kozosen elfogadott felallitott ? etikai normarendszer elfogadasdhoz vezet
(Wilensky, 1964. 142—-145. o,).

Bar Wilenksky a professzionalizacido folyamatanak modelljét angolszasz példak
alapjan alkotta meg, a lépések kozott tobb olyan is felismerhetd, amely alkalmazhato a
néptanitoi szakmasodas folyamatanak leirasara is.

Eric Hoyle a professzio kifejezés hasznalatanak kettdsségére hivja fel a figyelmet.
Egyrészt, ahogy ezt mar lathattuk, lehet deskriptiv, amikor &ltalaban a professziok, vagy
specialisan egy-egy professzio jellemzdinek leirasara hasznaljak. Gyakran azonban, érvel, a
professzionalizacio kifejezést preskriptiven hasznéljadk azok a szakmai elitek, akik sajat
statuszuk, anyagi helyzetiik és lehetdségeik erdsitését szeretnék elérni. Ugyanilyen
értelemben hasznalhatjak kormanyok, amikor egy-egy szakmai csoportot akarnak megnyerni
politikajuk tdmogatasara, hivatkozva a szakmai feleldsségre (Hoyle, 1982).

Ez utébbi hasznalati mod azonban Ovatossagra inti kutatokat, akik a jelenségeket
leirni és megérteni szeretnék. Freidson meg is jegyzi, hogy gyakorlatilag minden 6ntudatos
szakmacsoport eldbb-utobb hasznalja magéaval kapcsolatban a professzionalizaci6 kifejezést.
Vagy azért, hogy magénak hizelegjen, vagy azért, hogy masokat meggy6zzon a maga
fontossagarol. ,,A szakmak, amelyekre alkalmaztdk olyan valtozatosak, hogy a presztizs iranti
vagyukat kivéve semmi kozos nincs benniik.” (Freidson, 1970. 4. o.).

Freidson szarkasztikus megjegyzése egyben egy kutatdstorténeti fordulat jele is,
melynek sordn a professziok funkcionalis leirdsara vald torekvés helyét a mindennapi
gyakorlati mikodés vizsgalata valtotta fel. ,,A kritikusok, példaul Freidson és Larson a
koradbbiakndl erdsebben koncentraltak a professziondlis csoportok monopolizacids
torekvéseire, melyeket a képzdrendszerek, a csoportoknak az egyesiiletek altal biztositott
belsé kohézidja és az allam is segitett. Azt hangsulyoztak, hogy a hivatasok — kiilondsen az
orvosi hivatas — service ideal-jat 1ényegében alcanak kell tekinteni. A szinfalak mogott
valojaban a potencialis vevok ¢és a szolgaltatasok piacdnak monopolizalasa zajlik gy, hogy a
szakképzettségi oklevelekkel és allami tekintéllyel aldtdmasztott szaktudds demonstralasaval
foglyul ejtik a kozonség bizalmat. Ez a professional project, aminek eredménye magasabb
jovedelem és presztizs a hivatas gyakorloi szamara, valamint tobb koltség és nagyobb

kiszolgaltatottsag az tigyfeleik részére.” (Vari, 2010. 164. o.).
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A nemzetkdzi szakirodalomban, mint lattuk, hosszas vitdk folytak a professziok
mibenlétérél. Ennek soran vildgossa valt, hogy egyes foglalkozascsoportok, pl. a
néptanitdsag, nem felelnek meg a fenti elméletekben vazolt kritériumoknak. gy esetiikben a
jellemzo6iktd] fiiggden foglalkozasokrol, vagy fél-professziokrol beszélhetiink. Halmos és
Szivos kdvetkezdképpen fogalmazza meg a kétféle csoport kozatti kiilonbségeket: ,,Az orvosi
hivatast valasztok foglalkozasukat tekintve sebészek, haziorvosok, belgyogyaszok, akik
gyogyité munkdjuk soran mind-mind kiilonb6z6 szakmai eldirasoknak tesznek eleget. Ami
Osszetartja Oket, az az eskiijiik, s akik Osszetartoznak, alkotjdk — adott esetben — az orvosi
kart. A viz- és gazszerelés szakma, de nem hivatas, még akkor sem, ha valaki miivészi szinten
gyakorolja mesterségét. A katondk a katonai hivatast Uzik, eskiit tesznek, részei a
karhatalomnak. Az 6 hivatasuk is védett, nem mindenki lizheti, azaz rajuk is érvényes a
kompetencia-monopolium — a katonai palyat azonban, szemben a lelkészivel, orvosival,
tigyvédivel, birdival, vagy konyvvizsgéaloival, mégsem szokds az értelmi hivatasok kozé
sorolni. Az értelmi hivatasok a tobbi szakmahoz képest presztizstobblettel rendelkeznek;
gyakorldik bizonyos értelemben felsébbrendiinek tartjadk magukat, és altaldban madasok is

annak tartjak dket.” (Halmos és Szivos, 2010. 6-7.)

II. 2. A professziok fejlodésének német (kontinentalis) modellje

A professziotorténeti kutatasok a német nyelvteriileten is teret nyertek (pl. Zenorth,
1999). Ezek azonban sajat teriiletiiket illetden nem igazoltdk a liberalis parsonsi iskola azon
feltételezését, hogy a professziok kialakuldsa tulajdonképpen a kozépkori eredetli céhek
adaptalodasa a modern kihivasokhoz és a kapitalizmushoz. igy 6k a professzionalizacio
sajatos kontinentalis modelljeit keresték. Az angolszasz nyelveteriileteken megsziiletett
professzid-koncepcid atiiltetése a német nyelvteriiletre mar csak a nyelvi akadalyok miatt sem
volt egyszerli feladat. Az angol nyelven hasznalt profession €s a német nyelvben hasznalt
beruf kifejezés tartalma meglehetdsen eltérd. Max Weber a beruf (elhivas, hivatas) eredetét
Luther bibliaforditdsara visszavezetve amellett érvel, hogy az kozOs alapjat jelentette a
kapitalizmusnak és a protestantizmusnak. A protestans felfogas hangsilyozza az evilagi
feladatok fontossagat, az életben elért sikereket a kivalasztottsag jelének tartva. A protestans
ember szamara a kapitalista tarsadalomban valo 1€t nem a korlatlan szabadpiaci versenyrdl és

az 0nzeésrol szol, hanem a ra osztott hivatds iranti elkotelezettséget, ligybuzgalmat és adott
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esetben profit-orientaltsdgot. Weber és kovetdi értelmezésében tehat a hivatds valamint a
protestans vallas és etika szorosan Osszekapcsolodik.

Mint korabban mar érintdlegesen jeleztem, az angolszdsz professziotorténeti
kutatdsok egyes eredményei részben hasznalhatok a kontinentdlis jelenségek leirdséra is.
Wilensky szakaszolasaba konnyen beilleszthetjiik példaul a néptanitosag szakmasodasanak
egyes lépéseit. Fizel Natasa doktori értekezésében (Fizel, 2017) pedig a polgari iskolai
tanarsag professzionalizacidjanak elemzése soran hasznalta fel Wilensky (1964) modelljét.

Az amerikai és angol professziok torténetét és mibenlétét leird kutatasok alkalmazéasa
eldtt a legfontosabb akadaly, hogy természetszeriileg nem veszik figyelembe a kontinentalis
fejlodés eldtérd torténeti €s tarsadalomtorténeti kontextusat. ,,Az eurdpai hivatasok torténetét
illetéen két kérdésben alakult ki viszonylagos konszenzus. Egyrészt abban, hogy Europaban
az allam szerepe a professzionalizdcid folyamatdban sokkal meghatarozobb volt, mint az
angolszasz vilagban. [Az angolszasz] orszagokban a hivatasok a tudés és a tudés alkalmazasa
(knowledge and skill) révén piaci elényre, monopolpiaci poziciora tettek szert. Az allam
szerepe az volt ebben a folyamatban, hogy jogilag is elismerte a védett piaci helyzetet.
Europaban ezzel szemben a biirokratikus és centralizalt allam kezdeményezden Iépett fel,
erofeszitéseket tett, hogy létrehozzon, fejlesszen és megerdsitsen bizonyos hivatdsokat.[...] A
masik kérdés, amiben konszenzus alakult ki, az, hogy Eurdpaban az egyetemeken beliil indult
el a hivatasok kialakuldsanak folyamata. Parsons megallapitasa szerint ez ellentétben all az
angolszasz tipusti professzionalizacioval, ahol a hivatasok az egyetemeken kiviil, a
hagyomanyos céhes intézmények keretein beliil indultak fejlddésnek.” (Magos, 2017. 153—
154. 0.).

A kontinentalis és kiemelten a német hivatdsokat kutatok szdmara tehat az allami
beavatkozas és az egyetemi képzés jelentette a vizsgalatok 6 teriiletét. Fleischmann (1970)
példaul az 4llami beavatkozas 6t szakaszat kiilonitette el.

1. allami szabalyok bizonyos hivatasok oktatasaval kapcsolatosan;

2. éllami szabalyok az oktatassal és a hivatds gyakorldsdhoz sziikséges
jogositvanyokkal kapcsolatosan;

3. allami szabalyok az oktatissal ¢és a hivatds gyakorldsdhoz sziikséges
jogositvanyokkal és a hivatas eljarasi szabalyaival kapcsolatosan;

4. éallami szabalyozas igy, mint a 3. pontban, de kiegészitve jogszabaly altal eldirt

kamarai rendszerrel, amely magaba foglalja a kotelezd tagsagot egy szakmai szervezetben;
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5. éallami szabalyozas ugy, mint a 4. pontban, de magéaban foglalva a miikodési
szabalyok allami szabalyozésat is (idézi: Neal és Morgan, 2000).

Neal és Morgan (2000) 6ssszehasonlitd kutatdsukban az angol professziok és a német
hivatasok torténetét vizsgaltdk, 19-19 kiilonbozd foglalkozéas — koziiliik 13 1étezett mindkét
teriileten — professzionalizacids folyamatait elemezve. Az angol professziok esetében
Wilenskyhez hasonlé sorrendet taldltak. Elsé 1épés volt a foglalkozas teljes munkaiddssé
valasa. Ezutan kovetkezett be egyfajta tanoncképzés mintdjara a képzés megszervezése.
Harmadik 1épésben kertiilt sor a szakmai szervezetek megalapitdsara. Negyedik 1épésként a
szakmai szervezetek vizsgdkat vezettek be, amelyek hamarosan minden tag szdmara
kotelezok lettek. Miutan a kompetenciak ily modon meghataroztattak, a szakmai szervezetek
gyakran kezdtek politikai kampéanyokba az adott foglalkozas jogi védelméért. Ezutan kertilt
sor a kvalifikaciok akadémiai utjainak létrehozdséara, egyiittmiikodve a felsOoktatasi
intézményekkel. Végiil olyan szabalyokat vezettek be, amelyek biztositottdk a folyamatos
szakai fejlodést.

Ezeken a 1épéseken tal még két jellemzd tulajdonsagat talaltdk a professzionalizacio
angol utjanak. Egyrészt a szakmai szervezetek maradtak a szakmai képzés feleldsei, masrészt
a professziok jorészt onszabalyozok voltak (Neal és Morgan, 2000. 17-18. o.).

A német hivatasok esetében ett6l eltérd sorrendet talaltak, bar els6é allomasnak itt is a
foglalkozas teljes munkaiddssé valdsa figyelhet6 meg. Mivel az d&llami biirokratak
hagyomanyosan magasan képzett szakemberek voltak, az allamigazgatis kiilonb6zd
pozicidban hatékonyan tudtdk segiteni nem csupén a feliilr6l vezényelt reformokat, hanem a
foglalkozasokhoz sziikséges jogositvanyok bevezetését. A fejlodés kovetkezd allomasaként
az allam bevezette az altala fontosnak tartott hivatasok egyetemi kvalifikdcios szabdlyait.
Ezutdn onkéntes szakmai szervezetek alakultak ki az egyes hivatasok teriiletén, amelyet a
fejlédés utolso 1épesdjeként orszagos kamarak alakultak ki. Ezek egyfajta kompromisszumot
jelentettek az allami és az onszabalyozas kozott.

Neal ¢és Morgan a német hivatasok fejlédése két legfontosabb sajatos
karakterjegyének a kovetkezOket tartotta. Egyrészt mindvégig az allam feleldssége maradt a
képzés €s a palyara 1épés szabalyozasa. Masrészt a német hivatalok jorészt allamilag
szabalyozottak voltak (Neal és Morgan, 2000. 18-19. o.).

Ez az egyetemi ¢€s hiatalviselési szabalyozas egyértelmiien azt eredményezte, hogy a

német hivatasok idealtipikusan allami hivatasok voltak. Charles E. McClelland (1982) a
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jogaszok példajaval igazolja mindezt, elemezve, hogy az d4llamigazgatasban vagy a
birdsdgokon elhelyezkedd jogaszok presztizse €s jovedelme joval meghaladta az azonos
végzettséggel rendelkezd, de a maganszféraban elhelyezkedd ligyvédek fizetését.

Ahogy korabban is lattuk, a hivatasok kialakulasaval parhuzamosan megkezd6dott az
egyetemi képzésiik is. Ez a német nyelvteriileteken mar a 18. szazadban azzal jart, hogy az
allamok a vizsgakat allami vizsgdknak tekintették, és allami vizsgabiztosokat delegaltak a
vizsgdk adminisztralasara. Az egyetem fontossadgat j6 mutatja az a tény is, hogy mig a 19.
szazad els® felében Nagy-Britannidban hat egyetem miikodott, a kiilonbozéd német
allamokban mintegy 30 (Neal és Morgan, 2000. 19. 0.).

Az els6 hivatasok (pl. orvosok, jogéaszok) korai allami szabéalyozasa nem meglepd,
hiszen régi foglalkozasokbol néttek ki, hosszu egyetemi képzési tradicidval, és viszonylag
koran megtéve a fejlodés elsé fazisat, a teljes munkaiddssé valast. Ugyanakkor a késdbb
érkezd ,,uj hivatasok” (pl. mérnokok, tanarok) hasonld utat jartak be. Képzéseiket és
mikodésiiket elobb-utobb az allam szabalyozta (McClelland, 1982).

A német/porosz egyetemi reform tehat szoros kapcsolatban volt a magas presztizsii
hivatalok professzionalizaciojaval. A hagyomdnyos egyetem megreformalasanak jelentds
kisérlete a gottingeni egyetem létrehozasa volt. Ez az egyetem tekinthetd a kutatoegyetemek
prototipusanak. A porosz egyetemi reform a 18. szdzad végének és a 19. szazad elejének
porosz oktatasi reformjainak soraba illeszkedik. Az egyetemi atalakulds egy olyan tagabb, a
porosz tarsadalom egészét érintd reformfolyamat része volt, amely dontd szerepet jatszott a
modern német (porosz) tarsadalom kialakuldsdban. Az atalakulds vezetd személyisége
Wilhelm von Humboldt volt, elsé nagyon fontos Iépése pedig a berlini egyetem megalapitasa.

Az egyetemek megreforméldsa az egész korabeli Eurdpaban napirenden volt. Az
egyik jelentds szemlélet az, a — f0leg Franciaorszagban ¢és a felvilagosult német allamokban
elterjedt — modell volt, amely a tudomanyok kivonuldsat latva az egyetemekrdl, azok
felséfoku szakiskolava alakitasat szorgalmazta. Ez megfelelt ezen allamok azon igényének,
amely a felsdoktatas feladatat a szakértelmiség, a bilirokracia képzésében latta. A német
filozofiai hagyomanyokhoz szorosan k6t6dé Humboldt azonban elutasitotta ezt a gondolatot,
¢s a novendékeket sokiranytian képzd egyetem mellett tette le a voksat.

Humboldt sokat meritett a méar emlitett gottingeni egyetem példajabol. Am mig ott az
empirikus irdnyultsdga természettudomanyok eredményeit lehet kiemelni, addig a modern

porosz egyetemeken a jogilag egyenldsitett filozofiai fakultas gyakorlati talsulyat
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figyelhetjiik meg, amely a 19 szdzad végéig, a 20 szazad elejéig meghatdrozo jegye maradt a
német egyetemi rendszernek. A filozéfia, a torténelem és a pedagogia igy a modern német
egyetemek ¢életében kiemelkedd szerepet toltottek be (7o¢h, 2001).

A német egyetemi rendszer egyik nagy ujitdsa az volt, hogy az egyetemi kinevezés
feltételévé a tudomdnyos teljesitményt tette. A habilitdcios eljards és a tudomdnyos
disszertacidé biztositotta, hogy az egyetemekre kinevezett tanarok valdban elkotelezett, a
tudomanyokat magas szinten muveld kutatok legyenek. Az egyetemeken beliili versenyt
pedig ugy képzeltek el, hogy a kinevezett professzorok mellett a habiliticios eljarasban
megfelelt kutatok magéntanari kinevezést kaptak, igy konkurenciat tamasztottak a
professzorokkal szemben. A masik ellensuly a diakok piacképz6 szerepe lett volna, vagyis az
a feltételezés, hogy a diakok a jobb oktatok kurzusait latogatjak (Pokol, 2004; Ben-David,
1998).

Mivel azonban a magéantanarok és a didkok nem voltak képesek megfeleld ellenstlyt
képezni a professzori karral szemben, az sikeresen védte korporativ jogait. ,,Amit nem
nyugjtott egyetlen egyetem formalis szabalyzata, azt az egyetemi rendszer mint egész
nyujtotta. Az egyetemi szenatus oligarchikus tendencidival az egyetemek nagy szdma szegiilt
szembe Kozép-Eurdpa politikailag decentralizalt, német nyelvii, nagy és egyre terjedd
akadémiai piacan. Az egyetemek kozotti versengés ellendrizte az elnyomod egyetemi
hatosdgok tekintélyének kialakulasat az egyes egyetemeken. Amig ez volt a helyzet, az
er6forrasok hatékony felhasznalasat kombinalni lehetett a tudoskozdsség nagy szabadsagaval.
A tuddsok szabadsidga, melyet a kompetitiv és terjeszkedd egyetemi rendszer biztositott,
lehetové tette az egyes kutatok szamara a jelentOs ujitdsok vallalasat €s kezdeményezését. ...
Az egyetemek kozotti versengés és az ebbdl kovetkezd mobilitds kialakitotta a
kommunikécié és a naprakész kozvélemény hatékony halozatat minden teriileten, és ez a
haloézat kényszeritette az egyetemeket a magas mérce felallitdsara és fenntartasara.” (Ben-
David, 1998. 156. 0.).

Az egyetemek Humbolt altal elképzelt tanitdsi €és tanuldsi szabadsaga (Lehrfreiheit
und Lernfreiheit) szorosan Osszekapcsolodott a német értelmiségi idedjaval. A kiilonb6zo
hivatdsok nem gy tekintettek az egyetemekre, mint amelyeknek pontosan koriilhatarolt
tudast kellett nyujtaniuk. A kortarsak elképzelése szerint az egyetemek a jeloltek
palyaszocializcidjat a tudomanyteriiletek alapelveinek atadasaval, az 0nall6 kutatasra

Osztonzéssel €és a tanszabadsagbol kifolydlag a feleldsség és autonomia belsdvé tételével
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segitették (McClelland, 1982). Az angolszasz és kontinentalis egyetemi képzések kiilonbsége
mogott természetesen a professziok fejlodésének eltérd utjai mellett tagabban az eltérd
tarsadalomfejlddési utakat, szlikebben pedig az eltérd filozofiai hagyomanyokat is lathatjuk.

A hivatasok szdmara, az el6bbiekkel egyébirant nem ellentétben, természetesen fontos
volt valamiféle alapvetd ismereteknek az elsajatittatdsa is. Ezt azonban nem az oktatas
tartalmaval érték el, hanem az allamilag szabalyozott vizsgakkal. Ha a didkok meg akartak
felelni a vizsgékon, sziikségszeriien a kovetelményekhez kellett igazitaniuk tanulmanyaikat
(McClelland, 1982).

A porosz-német minta igazodasra késztette a kelt-ko6zép eurdpai térség mas allamait
is. A 19. szdzadban elsé felében a Habsburg Birodalomban is megindult az egyetemek
atszervezése, ami néhany évtizedes eltéréssel kovette a német teriileteken végbement
valtozasokat. Tobb kisérlet is tortént a legfontosabb egyetem, a bécsi atszervezésére, s

szinvonalanak emelésére, de a jelentdsebb atszervezés a 19. szdzad kozepéig varatott magara.

A magyar szakirodalomban is megtalalhat6 a fentiekben vazolt, kelet-kdzép eurdpai
mintdkhoz i1gazodd professzionalizdcios folyamatok vizsgalata. Kovacs M. a magyar
szakértelmiség kialakuldsat és fejlodését elemezve arra jutott, hogy az a német és osztrak
mintakat kovette. A magyar orvosoknak, tigyvédeknek és mérnokoknek a dualizmus koraban
nem sikeriilt olyan szervezeteket kiépiteniiik, amelyek a régi céhekhez hasonldéan korporativ
modon szabélyozta volna miikodésiiket és biztositotta volna az érdekvédelmiiket. ,,Az angol
uttdl valo eltérés okait azonban nem feltétleniil abban kell keresni, hogy a kozép-eurdpai
régiok gazdasiaganak, tarsadalmanak vagy akar intézményeinek fejlettsége eltért volna a
Nyugat fejlettségi szintjétdl. A legfontosabb kiilonbség inkdbb a felsdoktatasi rendszerben
volt. A Habsburg Birodalom egyetemei a 18. szazad oOta nyitottabbak voltak a szakértelmiségi
foglalkozasok alapjaul szolgaldé tudomanyszakok el6tt, mint Anglia egyetemei. A modern
tudomanyszakokat kdézpontilag iranyitott reformok tjan, viszonylag koran bevezették az
egyetemek tananyagéba. Ko6zép Eurdpaban tehat a szakértelmiség fejlddése — Wilbert
Moore szavaival — »egyenes vonalu torténeti uton« haladt.” (Kovdacs M., 2001. 29.).

Poroszorszagban, és ennek nyoman Magyarorszagon is, a szakértelmiség kialakuldsa
a felvildgosult abszolutista allamok gondoskodasa mellett ment végbe. Ez megfigyelhetd pl.
az orvosok esetében is, ahol 1760-ban Maria Terézia elrendelte, hogy az orvosi céhekbe

minden, orvosi diploméval rendelkezét fel kell venni (Kovdcs M., 2001. 29. o.). Mig az
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angolszasz teriileteken a szakmai szervezetek biztositottdk a mindséget, addig Kozép-
Européban a praktizalas — és tulajdonképpen a mindség — alapjava az allamilag szervezett és/
vagy felligyelt egyetemek €s vizsgarendszerek valtak.

A magyarorszagi kutatdsok szdmos hazai szakma és professzio kialakulasat vizsgéltak
(lasd Halmos és Szivos, 2010). Ilyen professzio példaul az orvosi (Simon, 2010, Nagy M.
2001), gyogyszerészi (Magos, 2010), jogi (Sebdk, 2016), torténészi (Gyani, 2016), épitészi
(Keller, 2009) hivatasok, vagy éppen a segitd szakmak (Nagy, 2009).

Ahogy az angolszész szakirodalmakkal és az angol professzidok torténetével, a
kontinentalis fejlédéssel kapcsolatban is utalni kell arra, hogy a hagyomdanyos hivatasok
mellett 1éteztek fél-hivatasok, vagy hivatdsnak nem tekinthetd szakmak. Ezeket a tarsadalmi
presztizsiikon thl, és attdl természetesen nem elvalaszthatéan, formailag elsdsorban a képzési
szintjiik kiilonboztette meg a valodi hivatasoktol. Igy tehat szamukra az egyik legfontosabb
torekvés a professzionalizacid soran a magasabb képzettség és képesités, valamint az ehhez
sziikséges egyetemi/akadémiai és tudomanyos hattér megteremtése volt.

A folyamattal kapcsolatban McClelland arra hivja fel a figyelmet, hogy a 19. szazad
végén, a 20 szazad elején ezek a gyakorlatorientaltabb kozegbdl érkezd hivatasok iitottek
elészor rést a német egyetemek hagyomanyos professzor- €s tudomanyidealjan, teret nyitva
egy gyakorlatiasabb egyetemszemléletnek (McClelland, 1982).

A két fejlédési folyamat leirdsdban érdemes megkiilonboztetni a professzionalizacio
¢s a szakmasodas fogalmat. ,,... a professzionalizacio fogalmat a szakértdi vagy tudaselit ...
egyetemen megszerezhetd tudasanak konstrukcids, illetve intézményesiilési folyamataival
Osszefiiggésben hasznaljuk. A szakmasodés alatt az alacsonyabb tarsadalmi presztizsi,
kozépfoku szakiskoldkban megszerezhetd gyakorlatias szakmak (pl. szakmunkas, kozvetlen
termelésiranyitd szakemberek, tanitok) intézményesiilési folyamatait értjiik. Képzésiik is
egymastol elkiiloniild, dualis rendszerben (szakiskola/egyetem) valosul meg.” (Németh, 2013.

101. o).

I1. 3. Professzionalizacio, professzionalizmus, szakmasodas

A professzionalizaciot, ahogy lattuk korabban, lehet preskriptiven és deskriptiven is
hasznalni. Magat a fogalmat (legalabbis a magyar szakirodalomban) azonban nem csupan a

szakértelmiségi csoportok kialakuldsaként szokas értelmezni. A gazdasagi elit képzettségét és

crer
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kapcsolatban az alabbi kiilonbségtételt teszi: ,,A professzionalizdcionak kétféle értelmet
tulajdonithatunk a szakirodalom nyoman. Egyrészt jelenti a szakszertisodést a modernizacio
soran, masrészt jeloli a szakértelmiségi hivatdsok kialakulasat, a szakmasodast is.” (Lengyel,
2007, 40.).

A nemzetk6zi szakirodalom ezen kettdsség leirdsara a professzionalizmus ¢és a
professzionalizaci6 kifejezést hasznalja. A professzionalizmus alatt jellemzéen a
hivatasokhoz ¢és foglalkozdsokhoz kapcsolodd, megdrzésre és atorokitésre érdemes normativ
értékeket szokas érteni. Evetts a professzionalizmus kutatasdnak harom fazisat kiiloniti el. Az
els fazisban a kutatdsok a professzionalizmus normativ voltara helyezték a hangsulyt. A
masodik, altala kritikainak nevezett szakaszban a professzionalizmust olyan ideologikus
rendszerként értelmezték a kutatok, amelyet a kiilonboz6 hivatasok sajat érdekeik
eléremozditasa érdekében terjesztenek. A harmadik, legijabb szakasz mar, épitve a korabbi
eredményekre, a professzionalizmust diskurzusként értelmezi (Evetts, 2014).

A diskurzus értelmezése szerint lehet a csoporton beliilrél kifelé iranyuld, amikor a
csoportok képesek maguk képezni identitasukat és a magukrol kialakitott képet klienseik felé
kozvetiteni. A beliilrdl kifelé iranyuld diskurzus az erds érdekérvényesitdé csoportokra (pl.
egészségiigy) jellemzd, és elsdsorban a sajat érdek érvényesitésére iranyul, ugyanakkor
bizonyos esetekben a kozjo érdekében is fellép. Hangsulyozza egyuttal, hogy a legtobb mai
hivatas/szakma professzionalizmusa feliilrol lefelé iranyuld diskurzus soran, kiilsé erdk altal
konstrualodik. Ez esetben az autoném szakmagyakorlas és szakmai diskurzus lehetdsége a
professzionalizmus egyik vonz- és hajtdereje a professzionalizalédni akard csoportok
szdmara (Evetts, 2013).

A korabbi kutatdsok néhany eredményét Osszefoglalva Evans (2008) is a
professzionalizmus kiils6 meghatarozottsdgat hangsulyozta. ,,Szdmos meghatarozds — talan
egy széleskorli konszenzust megjelenitve — arra koncentrdl, hogy a professzionalizmus
kiviilrél kényszeritett, megfogalmazott felfogdsa annak, ami a professzi6 kollektiv
kijelolésével — ¢és ezaltal a professzio aktudlis és potencidlis hataskorének, hatalmanak és
befolydsanak definidlasaval — kiils6 szereplok, ugy tlinik, képesek a professziokat
megtervezni és korvonalazni. Bizonyos értelemben a professzionalizmust lehet ugy
értelmezni, mint ami egy feliilr6l meghatarozott, szolgéltatas-szintli megallapodas.” (Evans,

2008. 23. 0.).
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Hargreaves (2000) szintén a professzionalizmus €s a professzionalizacié fogalmanak
megkiilonboztetésérdl beszél. Ertelmezésében a professzionalizmus a szakma gyakorlasa
mindségének és sztenderdjeinek novelését, a professzionalizacid pedig a presztizs és a
tarsadalmi allas novelését jelenti. Arra hivja fel a figyelmet, hogy noha a két folyamatot
egymast kiegészitdnek szoktdk tekinteni, vagyis a mindség ndvelése maga utan vonja a
presztizs novekedését, ez a valdésagban nem feltétleniil van igy. A pedagogusok esetében,
példaul, ha a sztenderdeket tudomanyos-technikai modon hatarozzadk meg, és nem veszik
figyelembe a hivatds legalabb ugyanolyan fontos érzelmi oldaldt (szenvedély, torddés), az
leértékelheti magat a hivatast (Hargreaves, 2000).

Arra a kevésbé kutatott jelenségre is felhivja a figyelmet, hogy nem csupan a
professzionalizacionak van torténete, de a professzionalizmusnak is. Négy szakaszra osztja a
professzionalizmus torténetét, amelyeket ugyan nem tart egyetemesnek, de eléggé
jellemzdnek ahhoz, hogy vizsgélata keretéiil szolgalhassanak. A szakaszok a kovetkezd: a
preprofesszionalizmus, majd az  autondm  professzionalizmus, a  kollegilis
professzionalizmus, végiil pedig a posztprofesszionalizmus iddszakara. Mivel értelmezésében
a masodik szakasz az 1960-as években kezdddik, jelen kutatas szempontjabol az elsd szakasz
érdemel kiemelt figyelmet (Hargreaves, 2000).

Elemzésében Hargreaves abbol indul ki, hogy bar a tanitdas mindig sokat koveteld
munkakdr volt, de technikai értelemben nem volt bonyolult. A pedagogus jellemzden nagy
létszamu, nem ritkan érdektelen osztalyt tanitott, kevés erdforras allt rendelkezésére ahhoz,
hogy nagy mennyiségli tananyagot tanitson, s tette mindezt jellemzden kevés elismerés
mellett. Tanitdsi moddszerei a tandri eldadas, a kérdezés voltak, melyeket a tanulok
jegyzetelése ¢és egyéni munkdja egészitett ki. Ezek a moddszerek természetszeriileg
alkalmazkodtak a tomegoktatas igényeihez.

A pedagdgus sikere altalaban azon mulott, hogy hogyan sikeriilt kontrollt gyakorolnia
az osztalyterem felett. A sikernek ilyen koriilmények kozott az szamitott, ha a pedagdgus fent
tudta tartani a tanuloi érdeklddést, le tudta fedni az elsajatitandd anyagot, valamennyi
motivaciot tudott kelteni a diakjaiban, és bizonyos mértékli elsajatitast el tudott érni.
Természetesen a pedagdgus nem tudott az egyéni képességekre és kompetencidkra figyelni,
tulajdonképpen az egész osztalyt kezelte egy tanuloként. Ebben az idészakban a pedagdégusok
képzésére mint ,tanoncképzésre” tekintettek, amelynek leglényegesebb része a gyakorlati

tanitds volt. Ez a preprofesszionalis modell Hargreaves értelmezése szerint az 1960-as
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évektdl adja at helyét az automoém professzid elképzelésének, részben a pedagdgusok
statuszanak emelkedése, részben a neveléstudomanyok, azon beliil is a didaktika fejlédésének
koszonhetéen (Hargeaves, 2000).

A rovid Osszefoglalasbol is lathatd, hogy Hargreaves modellje nem alkalmazhato
teljes egészében a kontinentalis valtozasok leirasara. A kontinentalis iskolarendszerek eltérd
tarsadalom- és iskolatorténetli hatterii also- és kozépiskolai tandrainak statusza ugyanis
jelentds mértékben eltért. Még ha tanitdsi mddszereik hasonldk is voltak, a kézépiskolak
tanarainak presztizse magasan felette allt az alsofoku iskoldk tanitdi presztizsének. A
tanitokkal szembeni szerepelvarasok rendszerének megértéséhez azonban kozelebb vihet a
modell. A professzionalizmus torténetének kutatdsa érdekes adalékokkal szolgdlhatna a
magyarorszagi pedagogustarsadalom torténetéhez.
ismereteiben ¢és hiedelmeiben megjelend, a hivatasgyakorlasat befolyasold viszonyat a
professzionalizmushoz a nemzetkozi szakirodalom professzionalitasnak nevezi (Evans, 2008,
Horn, 2016). Szamos kisérlet tortént a pedagogusok professzionalitasdnak elemzésére, mivel
azonban ezek elsdsorban a jelen helyzet elemzésére irdnyultak, ismertetésiik meghaladnd a
tanulmany kereteit. A kés6bbi elemzés szempontjabdl is érdemes azonban felhivni a
figyelmet a tényre, hogy nincs direkt kapcsolat az egyén professzionalitisa és a csoport
professzionalizmusa kozott. Vagyis egyrészt minden professzionak és szakmanak vannak
nem az adott hivatdsra jellemzé mddon gondolkodo és viselkedd képviseldi. Modszertani
szempontbol pedig azért kiillondsen fontos a fenti distinkcid, mert Gvatossdgra int a
pedagogiai sajtoban publikdld néptanitok cikkeinek elemzésébdl sziiletett megallapitasok

érvényességét illetden.
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II1. Néptanitoi szakmasodas

A korabbiakbdl lathatdé, hogy a néptanitdoi szakma kialakuldsa beilleszthetd a modern
tarsadalmakban végbemend professzionalizacids folyamatok soraba. Mig az el6z6 fejezetben
a professzionalizascival kapcsolatos elméleti kereteket tekintettem at, a kdvetkez6 fejezetben
a néptanitéi szakmdsoddsra hatdé néhdny hattérfolyamatot és a magyar néptanitok

szakmasodasanak néhany jellemzdjét veszem szamba.

III. 1. A néptanitoi szakmasodas tarsadalomtorténeti hattere

A néptanitdéi szakma kialakuldsdnak hatterét a modern nyugati tarsadalmak kialakuldsa
jelenti. A 16. szazadtol kezdddden, majd a 18. szdzadtdl egyre gyorsuld iitemben olyan
valtozasok kovetkeztek be a nyugati tarsadalmakban, amelyek alapjaiban valtoztattak meg a
feudalis-mezdgazdasagi eurdpai tarsadalmakat.

A valtozasok f0 vonalai koz¢ tartozott a kapitalista gazdasagi berendezkedés
kialakulasa, és vele szorosan az indusztrializacio. Az indusztrializacié és az urbanizacid
teljesen atalakitotta a nyugati ember életkoriilményeit. Kordbban a tobbség falun élt és
mezOgazdasaggal foglalkozott, a modern kori ember azonban jellemzden varoslakd és
legvaldsziniibben iparbol, szolgaltatasbol vagy hivatalviselésbdl tartja el magat €és csaladjat.
A kapitalizmus egylitt jart a kolonizacioval, a nyugati kultura erdszakos exportjaval, mas
kultirdk és népek erdszakos elfoglalasaval és kizsakmanyolasaval. A nyugati modernizacio a
kulturdlis, gazdasagi és politikai er6folény kovetkeztében més orszdgokban is igazodasi
kényszert sziilt. Bar ezt a jelenséget, veti fel a torténészek egy része, célszeriibb lenne nem
modernizacionak, hanem veszternizacionak nevezni.

Ahogy korabban lattuk, Weber a kapitalizmus kialakuldsat is a protestans etikahoz
kototte. Ha ezt ma mar tobben vitatjak is, kétségtelen, hogy a protestantizmus alapvetden
hatarozta meg a modern vildg gondolkodasat egyénrdl, tarsadalomrél, munkarol, vagy éppen
a gyermekekrdl. A (protestans) vallasi értékek elvesztették kifejezetten vallasos jellegiiket, és
az alakul6 polgari kultara értékeivé valtak. A 18-19. szdzadban alakul ki ez az uj, polgari
kultara, amely ,,... barhogyan keletkezett is, nevére nem mint egy osztaly kiilonos kultaraja,
hanem mint valamennyi polgar altalanos kulturaja jogosult, amelyben valamiképp mindenki

részesedett. ... Nem azért valt hatalmassa, mert az egyik rend kultirdja volt, hanem azért,
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mert olyan altalanos és nyilvanos kultira volt, amelynek az ember akarva-akaratlanul,
kozvetleniil-kozvetve, de részese lett.” (Tenbruck, 1998. 66. o.).

A fenti folyamat tulajdonképpen tekinthetd a szekularizdcio egyik fajtijanak. A
szekularizacié fogalmanak tobbféle értelmezése lehetséges. Haszndlatos a valldsossag
csokkenése, a vallasvesztés szinonimajaként, 4m a kutatdsok nem tdmasztjdk ala, hogy a
vallasossag szintje szdmottevoen csokkent volna. Masik értelmezésében a szekularizacio a
vallds maganszféraba huzodasat jelenti, vagyis hogy a vallas tarsadalmi jelenségbdl
elsdsorban személyes jelenséggé valik. Ez az értelmezés sem jelenti feltétleniil az egyének
vallasossdganak csokkenését, hanem arra iranyitja a figyelmet, hogy a modern
tarsadalmakban a vallasossag alternativ formai €s kinyilvanitasi maédjai terjednek el (Szildgyi
¢és Flora, 2003).

A szekularizdci6 mint a modern nyugati gondolkodasra jellemzd folyamat nem a
vallastalanodas szinonimdja. A hagyomanyos egyhazi keretek mellett megjelennek ugyanis a
vallasossag privat formai, valamint a vallds és babona hataran mozgd ezotéridk, és az olyan
univerzalis vildgmagyarazatok, amelyek kordbban éppen a vallasokra voltak jellemzdek
(Tomka, 2000).

A szekularizacié a legkdzismertebb értelmezés szerint a raciondlis vilaglatas
(Weltanschauung) elterjedése, masképpen fogalmazva, az emberi szféra kiilonbozo
teriileteinek felszabaduldsa a valldsos vilagnézet aldl. Ebben az értelmezésben a
szekularizaci6 a modern ember sikertorténete, amely soran a korabban a vallas altal
szabalyozott teriileteket fokozatosan a sajat iranyitasa ald vonta. Ennek a folyamatnak a soran
a kilonbozoé teriiletek — a gazdasag, az allamigazgatds vagy a csalad — kiilonbozo
idépontokban ,,szabadulnak fel” (Norris és Inglehart, 2004). A szekularizacidval a vallés
elvesztette az emberi kozOsségek szervezddésében betoltott kiemelkedd szerepét. Helyét
részben a kvazivallasok, részben pedig a modern tudomanyok vették at.

A premodern tarsadalmak embere fliggdségi viszonyban a feudalis tarsadalomban
jellemzdéen foldesuratdl, vagy a rendi tarsadalomban felette all6 személyekkel volt. A
modernitas egyik fontos jelensége a hatalmat mindenkire rdkényszeriteni tudé polgari allam
kiéptilése. Ez a folyamat mar a kora ujkortol elkezd6dott, de igazi lendiiletet a felvilagoslult
abszolutizmus koratol vett. Az abszolutista allamok fontos Iépcséi a modern nemzetallamok
kialakulasanak. Az abszolutista allam kialakuldsa egyet jelentett a korabban nem centralisan

miikodod kozhatalmi jogositvanyok kdzpontositdsaval. A kdzponti hatalom magédhoz vonja pl.
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az adoztatds, a torvényhozas, a jogalkalmazas teriileteit. Az abszolut uralkodok hatalmuk
kiépitése soran harom bazist hasznaltak: a hadsereget, a biirokraciat és az egyhdzakat (Orosz,
Barta és Angi, 2006. 127. 0.).

Az abszolutizmus nem korlatlan hatalmat jelentett, hanem tobbiranyut. Gyakorlatban
az abszolutista allam mindenhol helyi hatalmi kompromisszumok eredménye, és sehol nem
sikerlil a hagyomanyos uralkodd rendek befolydsat teljesen megsziintetni. Azonban, a
kozépkori kiralyok jorészt csak az igazsagszolgéltatasra, hadviselésre ¢€s szimbolikus
aktusokra korlatozodo uralkodasaval szemben az abszolutista kirdlyok hatalma az élet joval
tobb teriiletére terjedt ki. A nagyobb ellendrzést a hatékonyabb allami biirokracia kiépitésével
érték el, amelyben egyre fontosabb szerep jutott a polgari szarmazasu szakértelmiségnek. Az
allam novekvdé koltségeit, melyeket jorészt az ekkor feldllitott allanddé hadseregek
emésztettek fel, a merkantilista gazdasagpolitika igyekezett eldteremteni. Az egyhazak
els6sorban a protestans kisallamokban valtak az abszolut kiralyi hatalom tdmogatoiva,
»cserébe” allamegyhdazi statuszukért.

A professzionalizaci6 torténete szempontjabol sem mellékes a kiilonbség, ami Eurdpa
nyugati és keleti felének allamfejlddését jellemezte. A nyugati dllamokban az abszolutista
allam a 19. szizadtdl folyamatosan atalakult modern polgari jogallamma. Europa
gazdasagilag és tarsadalmilag elmaradottabb teriiletein viszont az in. modernizal6é allamok
jelentek meg. Mivel Eurdpa e teriiletein a polgari tarsadalom nem szervezddott onallo, az
allamhatalomtol fliggetlen egységgé, a polgari fejlédés nem ment végbe a Nyugat-Europaban
megszokott mdédon. A modernizaciot feliilrdl vezérelt reformokkal képzelték el. A gyenge
polgarsag az oka annak is, hogy a felvilagosult abszolutizmus tarsadalom- €s kulturpolitikaja
elsdsorban a parasztsag helyzetének rendezésére és javitasara torekedett. Magyarorszagon
ebbe a politikaba illeszthetd az urbéri rendezés, de akar a Ratio Educationis is.

A modern allamok az allampolgarok feletti ellendrzés 0j moédjait teremtették meg.
Foucault elemzésiben megmutatta, hogy a 18. és 19. szdzad folyaman az allampolgarok
feletti allami ellendrzés minden teriileten felerdsodott és egyre kifinomultabb lett. A
fegyelmezés nem 1j jelenség, mondja, de Uj formdkkal és 1 tartalommal t6ltéddik meg, a
testet mar nem tomegként, hanem részleteiben kezeli, valamint , megszakitatlan, allando
kényszeritést von maga utan, mely a tevékenység folyamataira iigyel inkabb és nem az
eredményére, s olyan torvényalkotds szerint gyakorlddik, amely a legszorosabb haloba

foglalja az 1d6t, a teret és a mozgast. A test miikddésének tiizetes ellendrzését lehetdveé tevod
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moddszereket, amelyek erdinek 4allandé aldvetettségét biztositjak, s rakényszeritik az
engedelmesség-hasznossag viszonyat, »fegyelmezésnek« hivjak.” (Foucault, 1990. 188—189.
0.).

Az iskola vonatkozasdban az egyik legfontosabb valtozas Foucault szerint az iskolai
tér atalakitdsa, az osztdlyba sorolas volt. ,Lehetévé tette a hagyomanyos moddszer
maghaladésat (egy tanul6 tanul néhany percig a tanarral, mig a varakozok csoportja tétlen és
feliigyelet hijan van). Az egyéni helyeket kijelolve lehetségessé valt minden egyes tanuld
ellendrzése ¢és valamennyiiikk egyideji munkédja. Megszervezte a tanuladsi 1d6 Uy
gazdasagossagat. Az iskola terét holmi tanulogépként mitkddtette, de ez a gép feliigyelt,
hierarchiaba rendezett, jutalmazott is.” (Foucault, 1990. 200. o.). Ugyanilyen fontos az idd
felosztasa, a tevékenységek elkiilonitése kis egységekre, szigorti idorendbe rendezve. Ezek az
egységek jol megfoghatod utasitasokkal vannak leirva. Szerinte a korabeli iskoldk allapota
szlikségszerlivé tette a felligyelet elterjedését. Foucault végkovetkeztetése szerint a 18.
szazadban az emberek élete a norma feliigyelete ald keriilt, és az iskola ennek egyik
intézménye lett (Felber, 2007).

Foucault gondolatmenete is felhivja a figyelmet arra, hogy a modern oktatési
rendszerek kialakuldsa a modern nyugati tarsadalmak torténetének egyik legfontosabb
eseménye. Az allami szerepvallalas altalanos kiterjedésének eredményeképp az allam arra
kotelezte gyermekkort allampolgérait, hogy azok Iépjenek be az oktatasi rendszerbe. Az
allam szabdlyozta az oktatdsi rendszer miikodését, torvényeket hozott, megszabta az
iskolafokok egymdshoz vald viszonyat, és megteremtette a folyamatos allami ellendrzés
lehetdségét és intézményeit. Maga is iskolakat allitott fel, és, bizonyos feltételek teljesiilése
esetén, kozpénzbdl finanszirozta a nem dallami fenntartasti iskoldkat is. A modern
iskolarendszerek a korabbi iskolarendszerekre alapulva jottek létre, de azoktdl mindségileg

kiilonboznek, leginkabb univerzalitdsukban (Haldsz, 2001).

III. 2. Valtozasok a gyermekkorban és az iskolazasban a 19.
szazadban

A magyar neveléstorténet egyik legjelentdsebb dokumentuma az 1868. évi népoktatasi
torvény, amely bevezette a tankotelezettséget a hat és tizenkét év kozotti gyermekek szdmara.
A torvény meghozatalakor a tankotelesek mintegy 48%-a jart iskolaba, a vilaghabor kitorése
elétt pedig 93%-a (Mészaros, Nemeth és Pukanszky, 1999. 356. o0.). A tanulok szaméban a
fejlodés ugy fejezhetd ki, hogy a kiegyezés eldtt kb. 1,2 millié gyermek vett részt alapfoku
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oktatasban, az 1910-es évekre ez a szdm meghaladta a 2,5 milliot, ami az akkori lakossag kb.
8,5 ill. 14%-at tette ki. Az analfabétdk aranya az 1870-es években tapasztalhatoé kozel 70%-
rol az 1910-es évekre 30% koriilire csokkent (Felkai és Zibolen, 1993. 72. 0.).

Az elemi iskolaba jar6é gyermekek szdmanak megdupldzodésa, az analfabetizmus
csOkkenése kétségiviil a dualizmus iskolainak kdszonhetdk. Ugyanakkor nem tagadhatdak a
kudarcok sem. Az elemi iskola 6. osztalyaba csak a tankotelesek toredéke jutott el, s még
kevesebbeknek adatott meg a tovabblépés. Jellemzd, hogy az 1910-es évek elején 2,5 millid
alapfoku oktatasba jaro gyermek mellett a kozépfokon csak kb. 110 ezer tanuld vett részt az
oktatasi rendszerben.

A tomeges iskoldztatds mélyrehaté valtozasokat hozott a gyermekkorba. A 19.
szdzadtol a gyermekek talnyomo tobbségének élete dsszefonddott az iskolaval, mely egy
»megkonstrudlt, a természeti vilagtdél koronként mas-mds hatarokkal levalasztott vilag,
melynek képletes vagy valosagos, szilard vagy mozgathatd falakkal elrekesztett belsd
szerkezetébe koronként ugyancsak eltérd természetii, erdsen szelektalt valésagok nyernek
bebocsatast” (Boreczky, 1997. 175. o0.). Azelott tobbségiik csak csaladi nevelésben részesiilt,
most viszont tomegeik keriiltek be egy szigortian szabalyozott, hierarchikus rendszerbe. Uj
szocialis térbe kellett beilleszkedniiik: egy nagyobb 1étszdmu, ontorvényli, mégis erdsen
szabalyozott kortarscsoport hatdsai és a tanarok tarsadalma altal tamasztott szabalyok kozé.
Az iskolai nevelés problémai a 19. szdzad végétdl valtak az emberek — a 20. szazad elejére
2,5 millié gyermek és csaladjuk — altalanos problémaiva.

Az iskolarendszer kialakuldsa pedig az egyik legfontosabb eleme volt a
gyermekkorban bekovetkezd atalakulasoknak. Ezek a valtozasok cimszavakban: gyermekek
fontosabba valo szerepe a csalddban és a tarsadalomban, a gyermekek feletti fokozodo
kontroll, az intézményes ¢és a csaladi nevelés megerdsddése, rivalizalasuk kezdete. Tovabb
folytatodott a reformacid és a katolikus megljulas soran lendiiletet nyert alfabetizacid
terjedése. A gyermekek ¢és altalaban a nevelés a tarsadalmi kdzbeszéd kozéppontjaba
keriiltek. Bar a Rousseau nyoman bekdvetkezett valtozdsok erdsen hatottak a romantika
gyermekfelfogésara, tartosan még nem tudtak attdrni a hagyomanyos gondolkodast. A felszin
alatt tovabb ¢éltek a protestans gyermekfelfogds elemei, kiegésziilve a felvilagosodas
gyermekképével. Megvaltozott az otthonok szerepe, a csaladok struktirdja, az anyasag ¢és az

apasag uj tartalommal t61t6dott meg. Folytatddott a gyermekek o6nallé személyként vald
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¢észlelése, melynek jo példdja a szazad folyamdn kialakuld gyerekszoba, mely a kiilon tér
»adomanyozasaval” a gyermekek 6nalld individuumat is elismeri.

A 19. szazadban a gyermekek tobbsége szamara a két legfontosabb szocializacios
kozeg a csalad és a ,,munka” volt. Ezek mellett nyert teret, majd valt meghatdrozova a
kotelez6 iskolaztatas. Ugyanakkor fontos hangstlyozni, hogy ezek a mélyrehatd valtozasok
elsdsorban a polgarsadgot, s a tarsadalom miveltebb rétegeit érintették, s széles korben
elterjedt volt a gyermekmunka, s nem sziint meg a testi fenyités fontos szerepe sem
(Pukanszky, 2002). A lassan kumulalodé valtozasok a 19. szazad utols6 harmadara kezdték ki
a hagyomanyos vilagnézetet, ¢és vezettek a kozéposztaly gyermekképének radikalis

megvaltozasahoz.

III. 3. A tanitésag szakmasodasanak intézménytorténeti
el6zményei

A modern tarsadalmaknak egyik tovabbi sajatossaga, hogy a kordbban az é¢let természetes
részének szamitd cselekvéseket egyre inkabb mesterségesen szervezett, strukturdlt és
hierarchizalt cselekvési formakka alakitotta, ¢és ellatdsukra szakmai monopoliummal
felruhazott szakértelmiségi csoportokat hozott 1étre. Ahogy korabban is lathattuk, ezek egy
része (pl. orvosi, jogi hivatasok) természetes modon alakultak ki a korabbi foglalkozasi
csoportokbol. Ezeket az angolszasz teriileteken professzioknak, a kontinentalis modellben
hivatdsoknak nevezhetjiik.

A néptanitdsag kialakuldsa része tehat annak a folyamatnak, amely soran a modern
tarsadalmak szakértelmiségi csoportjai kialakultak. A neveléssel foglalkozo szakértelmiségi
csoportok kozott a kozép-eurdpai régidban szamos kiilonbség figyelhetd meg. A felsébb
iskoldk magas presztizsli tanarainak és az alsobb iskoldk tanitdinak professzionalizacidja
illetve a szakmésodas mas hattérbol indult €s az altalunk vizsgalt idészakban eltérd utakon is
jart. Ez nem csupén a képzés soran jelentett kiilonbséget, de tarsadalmi allasban, presztizsben
is. Bar jelen kutatds a néptanitokra fokuszal, roviden utalok a kozépiskolai tanérsag
professzionalizaciojara is.

Ahogy kordbban mar jeleztem, Poroszorszagban, és ennek nyoman Magyarorszagon
is, a szakértelmiség kialakulasa a felvilagosult abszolutista allamok gondoskodéasa mellett
ment végbe. Mig az angolszasz teriileteken a szakmai szervezetek biztositottak a mindséget,
addig Kozép-Europaban a praktizalds — és tulajdonképpen a mindség — alapjava az allamilag

szervezett ¢s/vagy feliigyelt egyetemek €s vizsgarendszer valt.
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Ezért a kordbban bemutatott porosz egyetemi ¢&s kozépiskolai reformmal
parhuzamosan kertiilt sor a szaktanari képesités bevezetésére. ,,A 19. szazad elején lezajld
sz¢leskorll a szintén német miivelddés-, illetve oktatasiigyi reform egyben a neohumanizmus
miiveltségfelfogasanak a filantropizmus egyetemes embernevelési elvei feletti gydzelmét is
jelentette. ... Az igy koriilhatarolt, széleskorli szakmai tudéstartalom elsajatitdsa egyben a
tanar pedagdgiai mindségének garancidja is, igy annak elsajatitisa a leendd képzett
Htanférfia” szdmara elengedhetetlen. Az 1810-es rendelet még nem szaktanarok, hanem olyan
univerzalis gimnaziumi szakemberek képzésére torekedett, akiknek munkéaja nem specialis
szakismeretekre, hanem a mélyebb emberi tartalmakat érintd, az emberi humanum jegyében
megfogalmazott  altalanos  vilagi, a jeldlt személyiségének  alakitdsat  célzo
miuveltségtartalmakra alapozodik.” (Németh, 2003. 57. o.).

Az Ujonnan egyenjogusitott filozéfiai fakultas feladata lett a kdzépiskolai tanarsagra
felkészités. A szazad elején a tanari képesitévizsga még differencialatlan volt, minden
szaktanarnak ugyanazt a komplex vizsgat kellett letennie. A szazad kdzepétdl kezdédik meg a
vizsga szakparok szerinti differencidlodasa, amely a szdzad végére teljesedett ki. Az elméleti
ismeretek mellett szerepet kapott a gyakorlotanitds, &m a gyakorlat 0sszességében nem kapott
nagy szerepet az egyetemi képzésben. Ez az ellentmondas hozta 1étre a szemindriumokat,
amelyek koziil Herbart konigsbergi intézménye volt az egyik legismertebb. A gyakorlat
kérdését csak a 19. szazad végén rendezték. Fontos allomésa volt a professzionalizacionak a
szakmai szervezetek és a szakmai folyodiratok megalakulasa (Németh, 2002).

A kozépiskolai tanarsag megreformaldsa a Habsburg-birodalomban is a porosz
mintakat kovette, délnémet kozvetitéssel. A kozponti kormanyzat a levert forradalmak utan
fogott hozzd a birodalom korszerlisitéséhez. Ennek elsé 1épéseként atszervezték a
kozépiskoldk rendszerét, létrehozva a nyolcosztdlyos gimnaziumokat és a realiskolékat.
(Entwurf) Itt is bevezették a tandri képesitOvizsgat, és a tanarképzést is szem eldtt tartva
atszervezték a bécsi egyetemet.

A magyarorszagi tanarképzés sorsa hol szorosabban, hol lazabban 6sszekapcsolodott a
nagyszombati (majd budai, késébb pesti) egyetem sorsaval. A szervezett tanarképzés
meginduldsa a jezsuita rendhez kapcsolodott az Un. Collegium repetentium intézményén
keresztiil. Ebben a tanari palyara késziilé fiatalok a bolcsészeti studiumok elvégzése utan
féléves kurzus keretében atismételték az addig tanultakat, valamint a gimnaziumi tananyagot.

A piaristdkndl is hasonl6 rendszer alakult ki. A jezsuita rend feloszlatasa utan a kormanyzat a
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tanarképzést a nagyszombati egyetem bolcsészeti kara mellett megszervezendd repetens
collegiumra bizta, ¢és ilyen szellemben intézkedett a Ratio Educationis is. Ezt az intézményt
azonban 1784-ben rendeletileg feloszlattak, €s tobbszori probalkozas ellenére sem inditottak
ujra (Szentpétery,1935).

A pedagogia oktatdsa a pesti egyetemem a teologiai képzéssel Osszekapcsolva
szervezOdott meg. 1813-ban, a hittudomanyi kar rendezése soran, ugyanis, kotelezové tették,
hogy a harmad- ¢s negyedéves hallgatok felsdbb neveléstant hallgassanak. Az ezt oktatd
tanszék megszervezésére a bolcsészkaron kertilt sor 1814-ben. A tanszék élére Krobot Janos,
a pesti kdzponti papneveld aligazgatdja keriilt, aki 1824-ig toltotte be azt a posztot, majd
1870-ig, Lubrich Agost kinevezéséig helyettes tanarok latték el a feladatot.

A tanari palydra késziild fiatalok szamara ajanlott volt a pedagogia eldadasok
latogatasa, de kotelezoveé nem tették. A pedagogia oktatasa tehdt, a tanarképzéstdl fiiggetlentil
nyert jogosultsdgot a pesti egyetemen (és, tehetjiik hozza, a papképzd intézetekben). A
szorosabb Osszekapcsolodasra csak az egyetemi szerkezet megvaltozasaval és a tanarképzés
atalakulasaval nyilt meg a lehetdség.

A magyar pedagdgiai gondolkodas megindulésa is erre az id6szakra tehetd, s ez nem
valaszthat6 el attdl a ténytdl, hogy a neveléstan beépiilt a papképzés anyagaba. A rendszeres
magyar neveléstan els6 megalkotoinak a reformatus Zakany Jozsefet (1825, 1d. Pukanszky,
1984) és a katolikus Szilasy Janost (1827, 1d. Pukanszky, 1998) tartja a szakirodalom. Utobbi
érdeme az els6 magyar pedagogiai rendszerezd konyv, amely a katolikus pedagogia Milde-
féle hagyomanyait kovette, s ezzel hosszl idére kijeldlte a magyar pedagdgiai gondolkodas
fejlodésének egyik jelentds iranyat (Nemeth, 2002).

Tagabb térségiinkben a tanitoképzés kialakuldsa szintén a német teriileteken vett
eldszor lendiiletet. Az elsd tanitoképzdének a filantropista August Hermann Francke hallei,
valamint Johann Julius Hecker berlini intézményét tekinti a szakirodalom. A tanitoképzés
rendezése szerves részét képezte Ignaz Felbiger iskolareformjainak is.

A néptanitosdg és a tanarsag azonban, és ezt nem lehet eléggé hangstlyozni, nem
csupan képzésében, tarsadalmi allasaban és presztizsében kiiloniilt el egymastol. ,,A két eltérd
pedagdgusszakma tovabbi intézményesiilése soran, azok eltérd feladataibol és statuszabol
adddodan eltérd szakmai tudasformak jonnek létre, amelyek a pedagdégusképzés elméleti és
gyakorlati tudastartalmaiban, illetve az egyetemeken 6nallo diszciplinaként kibontakozd

elméleti pedagdgidban is megjelennek majd. A népiskolai tanitok szaktuddsa olyan
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gyakorlatias elemekre épiil majd, amely a neveléssel foglalkozé tudds iskolamesterek korabbi
generacidi altal felhalmozott és a mindennapok soran kikristalyosodott gyakorlati
bolcsességének eredményeit Gsszegzi. EbbOl jon majd létre a 19. szazad soran kialakulo
gyakorlatias népiskolai pedagogia, azaz a gyakorldo szakemberek reflektalt tuddsanak
Osszegzddése. A masik szinten a bonyolultabb miiveltség atszarmaztatasi, illetve
rendszerlegitimécios feladatokat is betoltd szakértdi csoport, az ,ideoldgia-kidolgozo
reflexios elit”— a felsdbb iskoldk tandrai és a taniigyigazgatas szakemberei allnak — akiknek
szaktudasaban mar sokkal inkdbb szerepet kap a tudomanyosan (teologiai majd filozofiai
szinten is) megalapozott szakmai reflexio.” (Németh, 2007. 8. 0.).

A kiilonbségek mogott a fentebb mar emlitett kiilonbségek mellett az is meghtizodik,
hogy a modern tarsadalmakban a pedagdgus szerepében atvette a lelkészi vagy teologusi
szerepkorok egy részét. Ezt a parhuzamot a pedagogusképzés teriiletére is alkalmazni lehet. A
korabban is elkiiloniild két csoport — gimndziumi tanarok és népiskolai tanitok — képzése az
uj rendszerben is elkiiloniilt. Az egyetemeken a pedagogia legeldszor a teologiai képzésben
jelenik meg, €és a kozépiskolai tanarok képzése is a teoldgusképzés mintait koveti: koherens
elméleti rendszer, kevés gyakorlati affinitassal. A népiskolai tanitok képzése ezzel szemben a
lelkészképzés hagyomanyait kovette: elsdsorban a tapasztalati hagyomanyokon alapuld,
gyakorlatias rendszer, laza kapcsolatban az elméleti pedagogidval.

A hazai tanitoképzés rendezésére tett elso kisérletként az I. Ratio Educationist tekinti
a szakirodalom. A rendelet a tanitoképzést a normaiskoldkban képzelte el. A protestansok
pedagogusképzése korantsem mondhatd ilyen szervezettnek. Az  intézmények
Osszekapcsolodasa miatt nem kiiloniiltek el olyan élesen a pedagogusok kiilonbozo rétegei,
mint a katolikusoknal. A protestans didkok a gimnaziumok alsébb osztalyaiban segédkezve
ismerkedhettek a tanitassal. A Ratio Educationis rendelkezései utan az a helyzet allt eld, hogy
a tanitoképzés a katolikusokndl a népiskoldhoz, a protestdnsoknal pedig a kozépiskoldhoz
kapcsolodott (Sebes, 1896. 6. 0.).

A két Ratio sikere felemas volt, de maguk a normaiskolak megszervezddtek a
tankeriiletek székhelyein. Az 1830-as évekig az ezekhez az intézményekhez kapcsolodod
tanfolyamok nyujtottak lehetdséget a tanitok képzésére. A népiskolai halozat terjedése
azonban hamarosan nyilvanvaléva tette, hogy csupan a normaiskolak segitségével nem lehet
az iskolakat megfeleld szamu képzett tanitoval ellatni. Az els6 tanitoképzdket Pyrker Laszlo

egri piispok, késobbi érsek alapitotta. A legelsét, amely német nyelvii volt, 1819-ben
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Szepeskdptalanban hoztdk 1étre. Az els§ magyarorszagi, magyar nyelvli tanitoképzd
alapitasara pedig 1828-ban keriilt sor Egerben. Ezt kdvetden sorra alakultak a tanitoképzok,
mert a protestinsok is hozzalattak tanitoképzésiik atalakitasahoz. Uj intézmények nyiltak,
tobbek kozott, Debrecenben, Nagykdrdson (reformatus), Nyiregyhdzan, Szarvason
(evangélikus), valamint Szegeden, Miskolcon (katolikus) is (Sebes, 1896).

Ekkor alakult ki a népiskolai tanulmanyokra ¢épiild, kozépszintli tanitoképzés
modellje, melyben az elméleti ismeretek és a pedagdgiai gyakorlat is megjelent. Ezt a
szabalyozast erdsitette az 1845-ben kiadott Systema Scholarum, Magyarorszag Elemi
Tanoddinak Szabalyzata is, amely eldirta, hogy csak azt lehet tanitonak kinevezni, aki
tanitoképzOot végzett. Ez a szabdlyzat, valamint az 1848-as els§ egyetemes taniigyi
kongresszus javaslata a tanitoképzés haromévessé emelésére mar a dualista kozoktatés-
politika fobb iranyait rajzolta meg (Németh, 1990).

A szabadsagharc leverése utan a kormdnyzat a népoktatds szabalyozésat is tervbe
vette. 1855-ben jelent meg a kozoktatasiigyi rendelet, amelynek hatdsédra a minisztérium a
tanitoképzok atalakitasat is megkisérelte a katolikus képzOk szamara kiadott rendelkezésével.
Ez a tanitoképzést a foéelemi iskoldhoz kapcsolta, s a képzés anyagaul a féelemi anyaga mellé
pedagodgiai targyakat rendelt. Végiil, hosszabb tavon, nem ez a forma, hanem az 6nallo, s

lassan haromévessé boviild tanitoképzo intézetek bizonyultak életképesnek (Németh, 1990).

III. 4. A magyar néptanitosag szakmasodasa a dualizmus
idoszakaban

A szakmasodas egyik fontos intézményi keretét, mint lattuk, a tanitoképzOk adtak. Ezek
kotelezd latogatasardl, a szakma gyakorldsanak képesitéshez kotésérdl, allami tanitoképezdék
allitasarol és az intézménytipus haromévessé emelésérdl az 1868. évi népoktatasi tdrvény
intézkedett. ,, Tanitoi hivatalra ezentul csak oly egyének képesitettek, a kik valamely nyilvanos
képezdében az egész tanfolyamot bevégezték, s a kotelezett vizsgakat letevén (bélyegmentes)
tanitoi oklevelet nyertek; vagy ha nem végeztek is nyilvanos képezdei tanfolyamot, mind az
elméleti, mind a gyakorlati vizsgat nyilvanos képezdében sikerrel kidallottak. ™"

S habar a tanitosag és a tanitoképzés szinvonaldra sok panasz érkezett maguktol a

tanitosag szervezeteitl is, a torvény nyoman megindulhatott a képzés anyaganak ¢&s

'1868. évi XXXVIIL. torvénycikk a népiskolai kdzoktatas targyaban. Online: https://net.jogtar.hu/ezer-ev-
torveny?docid=86800038.TV &searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fextraparams%3D%7B%25221D%2522%3A
%2522FullTextSearch%2522%2C%2522Year%2522%3 A%25221868%2522%2C%2522Kibocsato%2522%3 A
%2522TV0%2522%7D, 2018.03.08.
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kovetelményeinek egységesiilése, ezaltal a jobban képzett tanitok szdmanak az emelkedése.
Mivel a képzok szolgéltattdk az intézményi keretet a néptanitdi tudds kanonizacios
folyamataihoz, az Aaltaluk kozvetitett “hivatalos” tudaskdnon elemzésére tobb kutatas
homlokterébe is kertilt (pl. Pukanszky, 2005; Nobik, 2006; Kovacs, 2011).

A szakmasodds masik fontos keretét jelentették a tanitoegyletek. A népoktatasi
torvény a kozségi €és allami tanitokat arra kotelezte, hogy tanitoegyletekbe szervezddjenek, és
ezzel megteremtette a tanitok szakmai szervezOdésének lehetdségét. Az egyhazi szervezetek
¢s a felekezeti néptanitdk is torekedtek sajat egyleteik létrehozésara, ugyanakkor a
felekezetileg semleges egyletek létrehozdsa sokszor vezetett konfliktusokhoz (Kelemen,
2007). A tanitéegyletek tevékenységének elemzését a kozelmultban Kelemen Elemér (2004)
végezte el. Peres Sandor 1894-es munkajara tdimaszkodva felidézi, hogy abban az évben ,,14
orszagos ¢és 280 helyi tanitoegyesiilet, illetve -egylet miikodott. Ez utdbbiak koziil 83
altalanos, azaz »felekezet nélkiili«, 197 pedig felekezeti volt (98 romai katolikus, 39
evangélikus, 37 reformatus, 14 gérogkatolikus és 9 gordgkeleti)” (Kelemen, 2004. 151.).

Ezek a tanitoegyletek a pedagdgiai kozélet fontos terepévé valtak, a rendszeresen
megtartott Osszejoveteleiken tal elég talan csak a nevelésiigyi Ujsdgok kiaddsdban betoltott
kiemelked6 szerepiikre gondolni. Ezek az egyesiiletek lehetdséget szolgaltattak a modern
pedagogiai gondolatok terjesztésére és gyakorlatba atiiltetésére is (Nobik, 2000).

Nem csupan az formalis mutatdkat nézve lathatunk jelentds valtozasokat, komoly
mértékben atalakult a néptanitoi szaktudas is (Németh, 2000, 2008, 2013). Differencialodott a
gyermekrdl vald gondolkodas (Hegediis és Szabolcs, 2010; Szabolcs, 2011), és megjelent a
gyermektanulmanyi  szemléletmod  (Szabolcs, 2002). A 20. szazad elején a
gyermektanulmanyi mozgalom intézményesiilt. 1906-ban megalakult a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag, 1907-ben pedig megjelent a Gyermek cimii folyoirat.

A 19. szazadi tanitoi kézikonyvek gyermekképét vizsgalva Pukanszky Béla is jelentds
valtozasokat talalt. ,,Az elemzett kézikonyvek alapjan érzékelhetd, hogy a szazad soran a
gyermekkép lassu atformalodason megy keresztiil. A humanista-aufklérista eredeti emberi
»dignitas-toposz” ¢és a romantika koltéi ,.gyermek-érzékenysége” a 19. szazad utolsod
¢évtizedeire elenyészik. Lassan atadja helyét egy puritanus felfogasnak, amelybdl mar eltiinik
az altalanos emberi méltdsag vagy a gyermekben szunnyado Oserd csodalata. A szazadvég —

¢és a kovetkezd szdzadeld — tankdnyvszerzoi pragmatikusabb médon kozelitenek a nevelés 6
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témaihoz: a gyermeket a sziikebb-tagabb tarsadalmi-k6zosségi korokbe vald beillesztésre,
nevelésre varo teremtményként lattatjak.” (Pukanszky, 2005. 227. 0.).

A néptanitosag szazadfordulds helyzetérdl Nagy Maria tanulmanya (Nagy, 2001)
szolgaltat részletes adatokat. 1900-ban a tanitok és tanitondk szama 26 251volt. Az 1900-as
népszamlalasbol kiolvashato tendenciak koziil érdemes kiemelni a magyar nyelvil tanitoknak
a magyar lakossagat meghalad6 aranyat, a ndk alacsony, de novekvd aranyat a tanitoi palyan
¢s az allami népiskolak, valamint tanitoik szdmanak és aranyanak dinamikus boviilését. Nagy
kiilon fejezetet szentel az allami népiskolai tanitok helyzetének bemutatdsara. Elemzésének
megallapitasa, hogy ,,1901-ben, az 0j évszazad kezdetén, valodsziniileg az allami iskolak
szabalyozasaban megjelend vagy €ppen a tanitdsag »élite-gardaja«-nak tartott egyesiiletiik
altal felkarolt szakmai kezdeményezésekben megtestesitett eszmék, ,,vezérelvek” jelentették
a korabeli tanitosadg szakmai és életfeltételeinek az egyik, az »idedlis«-hoz kozeli végpontjat,
mig a szabalyozdsok mogiil felsejlé anomalidk (az elkezdhetetlen iskolaév, a tanitd
szakértelmének figyelmen kiviil hagyasa a tanitovalasztdsokon, a tanitdi fizetések ¢és
illetmények ki nem szolgaltatasa, a gyermek fejlodését figyelmen kiviil hagyo tanitoi
mukodés, az iskola szakmai munkdja irant kevéssé érdeklodo ,laikus” beavatkozasok
mindennapos gyakorlata, az egymassal szakmai kérdéseket meg nem targyald tantestiiletek
vagy éppen a kartarsi segitségtdl megfosztott, a szakmai fejlodéstdl elzart maganyos tanitoi

1ét) pedig a masik végpontot.” (Nagy, 2001. 28-29. o.).
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IV. A magyar pedagogiai sajto a dualizmus idészakaban

Az alabbiakban roviden attekintem a magyar nevelésiigyi folyoiratok torténetét. A témaban
kevés atfogd elemzés késziilt, a legalaposabb elemzésnek Géczi Janos tanulmanya (Géczi,
2007) és Szabolcs Eva konyve (Szabolcs, 2011) tekinthetd.

Az els6, részben pedagogiai témakkal is foglalkozo folyoirat 1786-ban és 1787-ben
jelent meg Merkur von Ungarn oder Litterarzeitung fiir das Konigreich Ungarn und dessen
Kronldnder cimen. Szerkesztdje a kor nagy polihisztora, Kovacich Marton Gydrgy volt. Mint
a cimbdl is latszik, a lap német nyelven jelent meg, viszont teljesen a magyar témaknak
szentelve.

A Merkur megsziinése utan taniigyi ujsag jo ideig nem létezett, habar ilyen jellegt
cikkek rendszeresen jelentek meg a sajtoban. Sok kozleményt tett kozzé példaul a
Tudomanyos Gytlijtemény, az Erdélyi Mizeum, vagy a Tudomanytar is. A reformkorban a
taniigyi lapok jorészt valléasi lapokkal egyiitt jelentek meg. Ezek koziil a két legjelentdsebb a
Religio és Nevelés, valamint a Protestans egyhazi és iskolai lap volt.

Az els6 magyar nyelvii, kifejezetten taniigyi ujsdg a Nevelési emléklapok volt, amely
1847 és 1849 kozott jelentette meg fiizeteit. A szabadsadgharc leverése utdn, ha nem is sziint
meg teljesen, de erOteljesen pangott a nevelésiigyi irodalom. Az abszolutizmus itt sem
engedett mozgasteret a nevelésiigy baratainak. Jelentds valtozas csak 1868 utan allt be.

Errél Kiss Aron igy ir: ,,A taniigy egyes agai koziil ebben a korszakban (ti. 1868 el6tt
— N. A)) kiilondsen a népnevelés volt legkivaldbban képviselve; a tobbi agak egyiittesen s
ugyanazon lapok hasabjain targyaltattak, a kozépiskola pedig csak az idészak végén nyert
onallé kozlonyt. 1868 utan mind ez jobbrészt megvaltozott: Uj lapok keletkeztek, a talsuly a
felekezetnélkiili lapokhoz ment at, a kisded-ovoda, kozépiskola, hadi akadémia kiilon
képviseltetést nyertek, kiilonféle iranyu népiskola lapok allottak eld, a nagy politikai lapok
taniligyi rovatokat nyitottak, sot a kormany maga is taniigyi lapot alapitott, segélyezett, stb.
Ezekben all 1868 korszakalkoto volta a padagogiai sajtéd torténetében.” (Kiss, 1874. 155-156.
0.)

Gézi Janos tanulméanydban (Géczi, 2007) a dualizmus-kori pedagdgiai sajto
torténetének néhany jellemzdjét és a Magyar Pedagogia ciml folyoirat korai torténetét

mutatta be. A lapok kapcsan kitér két olyan jellemzodre (olvasok, fenntartok), amelyek bar
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alapvetd fontossaguak, adatok hijan nehezen elemezhetdk. A pedagdgusok létszamat, és a
fennalld lapok szamat Osszevetve arra a feltételezésre jut, hogy minden 7000 f6s
létszamnovekedés jelentett akkora kritikus tomeget, amely mar lehetévé tette egy ujabb
folyoirat megsziiletését. A feltételezés mindenképpen tovabbi kutatdst érdemelne, hiszen a
lapok élettartaménak vizsgalata nélkiil nem lehet érdemi kovetkeztetéseket levonni az
olvasotaborra vonatkozodan.

A lapok fenntartéival és kiaddival kapcsolatban az alabbiakat irja: ,,A lapjukat sziik
vagy tag piacra teritdé kiadok kozott helyi, térségi és orszagos egyesiiletek, szakférfiak és
szakndk, tanfelligyeldségek, felekezetek, nyomdak és maganemberek talalhatok. Legnagyobb
— mar-mar fele — ardnyban az egyesiileti lapokat talaljuk, eszerint tehat egyesiileti keretekben
volt leginkdbb megoldhat6 a kiadas finanszirozasa. Akar Ugy, hogy az eldfizetés a tagdijjal
tortént, akar a kiadashoz torténd kiilon hozzajarulas altal. A kiadok tobbnyire nem szantak
lapfeliiletet a hirdetésekre, fizetett reklamokra; a lapkiadas koltségvetéséhez azok bevétele
vagy nem jarult volna hathatésan, vagy pedig a szaklapok szamara nem volt elfogadott,
illetve kellden izléses eljaras” (Geczi, 2007. 58-59. o.).

A megallapitasok taldloan mutatjak be a pedagogiai sajtd korabeli allapotat. Jelen
kutatdsban ugyan nem vizsgaltam, de jelzem, hogy a kiadokra, fenntartokra vonatkozoan is
lehetséges lenne alapvetd statisztikai kovetkeztetések levondsa. Az adatbazis-épités
kovetelményei azonban meghaladtdk jelen kutatas kereteit.

Ezért a tovabbiakban a lapinditasok, a lapok élettartaméanak valtozasan és teriileti

eloszlasanak alakuldsan keresztiil mutatom be a dualizmus-kori pedagogiai szaksajtot.

1. tdblazat. Lapinditasok a dualizmus koraban évtizedenként

Idészak Inditott lapok
1868 eldtt 47
1868-1877 51
1878-1887 64
1888-1897 46
1898-1907 80
1908-1918 83

A lapinditasok szamat évtizedenként vizsgalva latszik, hogy az elsé évtizedekben
viszonylag stabilnak mondhaté a meginditott lapok szama. Talan a népoktatasi rendszer stabil

novekedésének és a néptanitok szdmanak emelkedésének tudhatd be, hogy a szdzadforduldtol
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kezdve virdgzik a pedagdgiai sajto, a kiadott lapok szdma a korabbinak a masfélszeresére

novekedett.
1. dbra. Lapinditasok a dualizmus koraban évenként
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Az abra részletesebb adataibol latszik, hogy korszak kezdetére jellemzd folydirat-
inditasi laz az 1880-as évek kozepére aldbbhagyott, és majd csak szadzad végén kezdett Gjra a
mar megszokott szint kozelébe emelkedni a lapszam. FErdekesség, hogy a novekedés
beindulasa nem kapcsolhaté a millenniumhoz, hisz abban az évben nemhogy nétt volna a
megjelentetett Gjsagok szama, hanem némileg csokkent. Az ezt kovetd idészak novekedési
hullima az 1910-es években tet6zott, és 1911-ben érte el a csucspontjat. Aztan a haboru
éveiben a kiadott lapok szdma gyors csokkenésnek indult, és 1915-t6l addig alig latott
alacsony szinten pangott.

Jelen adataink szerint a dualizmus alatt Magyarorszag Horvatorszag nélkiil szamolt
teriiletén 382 magyar nyelvii pedagogiai lapot adtak ki. Az egy adott évben létezé Ujsagok
szamat a bizonytalan adatok miatt nehéz kiszamolni. A Csalad és Iskola ezt irta 1887-ben: ,,A
tanligyi lapok szdma hazankban 1886. év végén Osszesen 55 volt, magyar nyelven megjelent
41, német nyelven 4, tot nyelven 5 és roman nyelven 5.” (Csalad és Iskola, 1887. 43. 0.).

Ez az adat egyébként azt mutatja, hogy a nemzetiségi nevelésiigyi irodalmat sem lehet

elhanyagoland6 tényezonek tekinteni. Ennek vizsgéalatara azonban most nem vallalkozom.
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Szabolcs Eva megallapitasa szerint: ,,A pedagogiai folyoiratok, ijsigok bdsége abbol
is fakadt, hogy helyi tanitoegyesiiletek, egyhdzi szervezetek sokasaga torekedett s dsjat,
regiondlis szaksajtdjanak megteremtésére. A rovidebb-hosszabb ideig fennmarado Gjsagok a
mar emlitett szakmai feladatokon kiviil azt a szerepet is betdltotték, hogy biztositottak a
lehetd leggyorsabb informaciocserét olvasdik kozott, hiszen a tanitdegyesiiletek
Osszejoveteleonek idépontjat kozoltek, hirt adtak konyvek, folyoiratok megjelenésérdl, és
tudodsitottak az adott tajegység vagy felekezet életérdl, pedagogiai torténéseirdl.” (Szabolcs,
2011. 14-15. o.). Erdemes megemliteni, hogy a vizsgalt iddszak nem csak a pedagégiai
szaksajto torténetében az expanzid iddszaka, hanem altalaban is a modern sajtokultara
kialakulasanak és elterjedésének korszaka Magyarorszdgon, amikor mind a kiadott lapok,
mind az azt olvasok szamaban jelentds ndvekedés figyelhetd meg.

A nevelésligyi sajtot vizsgdlva szembetaldljuk magunkat az orszagot mar akkor is
jellemzd févaros-kdzpontusaggal. Ugyanis Budapesten a dualizmus alatt 131 0jsagot adtak
ki, ami az Osszes kiadott pedagogiai lap 34%-a. A magyar nevelésiigy vidéki bazisanak
erdsségét mutatja azonban, hogy az 0Osszes kiadott sajtotermék mintegy 2/3-at, 251 lapot
vidéken adtak ki.

Budapestet is beleértve sszesen 104 helységben adtak ki a dualizmus alatt pedagogiai
ujsagot. Ez azt jelenti, hogy a lapkiadd helységekben az atlagosan kiadott lapok szama 3,67
volt. Ha a fovarost nem szamitjuk, akkor az atlagos kiadott lapszam 2,43 volt.

Ez a szdm természetesen atlag. A valosag ezzel szemben az, hogy a 104 telepiilés
koziil 52-ben, vagyis minden masodikban csak 1 lapot adtak ki. A dualizmus sordn 17
helységben adtak ki két lapot. Ez dsszesen 69 telepiilést jelent. Az orszagos lapszamatlag alatt
1év6 helységek tették ki tehat az 0sszes helység 2/3-at. Vagyis a viszonylag magas szam, a
104 telepiilés mogott az huzodik, hogy a helységek tobbségében csak 1 vagy 2 1jsag
kiadésara volt lehetdség.

A vidéki telepiilések kozott jellemzéen a hagyomanyos oktatasi, kulturalis, egyhazi
kozpontok rendelkeztek a legmagasabb lapszdmmal. Ezek a kovetkezOk voltak (zargjelben a
kiadott lapok szama): Gyor (9), Szombathely (9), Debrecen (8), Pécs (8), Arad (7), Pozsony
(7), Kaposvar (6), Kecskemét (6), Kolozsvar (6), Satoraljaujhely (6), Szeged (6).

Erdekes adatokat szolgaltat a pedagogiai sajtora vonatkozolag a megjelentetett lapok

¢lettartaménak vizsgélata. Feltlind ugyanis, hogy a sok inditott (1jsag mellett milyen sok volt a
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megszlinések szdma is. Ez arra utal, hogy az ligybuzgdsagot igen ritkdn kisérte hosszl tava
siker.

A dualizmus el6tt, vagy elején inditott tijsdgok koziil kettd €lte végig az idészakot:
Protestans Egyhazi és Iskolai Lap (1857 - 1919), valamint Népnevelok Lapja (1863 - 1918).
Két lap ¢lte tul ezt az korszakot. Az 1867-ben inditott Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiileti
Kozlony, valamint az egy évvel késObb utjara bocsatott Néptanitok Lapja. Az 1870-ben
kiadott Kisdednevelés is létezett még 1918 utan. Ezek az ujsagok élettartamot tekintve a
dualizmus korénak ,.sikerlapjai”. Szintén hossza életlinek tekinthetd a Néptanoda (1868 -
1910), a Csalad és Iskola (1875 - 1918), vagy a Népiskolai Taniigy (1878 - 1912) is.

Ugyanakkor ezek az ujsagok ritka kivételeknek szamitanak. A 2. tablazat mutatja,
hogy a dualizmus alatt kiadott pedagogiai lapok hany naptari évben jelentek meg. Lathato,
hogy tobbségben vannak azok az 0jsdgok, amelyek csupan 1 vagy 2 évig jelentek meg. A
hatodik éviiket meg nem érd lapok tették ki az 6sszes lap 59%-at.

2 tablazat. A kiadott lapok ¢élettartama

Elettartam | Lapok Elettartam )
(ev) ardnya (év) Lapok aranya
1 18% 8 4%

2 16% 9 39

3 10% 10 1%

4 9% 11-20 13%

> 6% 21-30 6%

6 5% 31-40 39

7 4% 41-50 2%

Ahogy Géczi Janos is megjegyezte, nem lehet biztos kdvetkeztetéseket levonni a
dualizmus-kori szaksajtd olvasoirdl. Egy szamunkra szerencsés, a kortarsak szamara azonban
szomoru véletlen okan a Csaldd és Iskola cimii folyodirat olvaséirdl rendelkeziink némi
ismerettel. A Csalad és Iskola Erdély legjelentdsebb nevelésiigyi folyoirata volt a dualizmus
idején. 1875 és 1918 kozott adtak ki. Kiadoja a Kolozs-Doboka megyei tanitdegyesiilet volt.
Ahogy az elézdekben is lathattuk, a Csalad és Iskola az egyik leghosszabb életli nevelésiigyi
folyoirat volt, igy joggal nevezhetd a dualizmus-kori pedagodgiai szaksajtd reprezentans

képviseldjének.
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1876. aprilis 22-én tlizvész pusztitott Kolozsvarott, amelyben jelentds karokat
szenvedett a Csaldd és Iskola pénztarnokanak, Gazsi Lajosnak a lakésa is. Odaveszett tobbek
kozott a Kolozs-doboka megyei tanitoegylet konyvtara, a tagnévsorok, a pénztarkdnyv, €s az
eléfizetdi névsor is.

Ezért a folydirat szerkesztésége ugy dontdtt, hogy az eldfizetbk névsorat a
folyoiratban kozzéteszi. Az eldfizetés fél- illetve egyéves lehetett. A kozlés sok esetben
atcsuszott az eldfizetést kovetd évekre, amely megnehezitette az adatok feldolgozasat. A

szerkesztok ot évig publikaltak a névsorokat, igy ez az iddszak képezi a vizsgalat targyat.

3. tablazat. A Csalad és Iskola el6fizetdi (1877 — 1881)

elofizetd  |vesztett elofizetok [0j elofizetok
1877 251 0 0
1878 {247 105 101
1879 240 109 102
1880 172 117 49
1881 168 56 52

A 3. tdblazat az elofizetdl 1étszam alakulasat mutatja. Az adatokbol latszik, hogy a
vizsgalt iddszak elsé harom évében az eldfizetk 1étszdma stabilnak mondhatd. Az Gjonnan
belépd €és a tovabb mar nem fizetd eldfizetOk szamat vizsgalva azonban lathatd, hogy az
allandonak tiing 1étszam mogott nagy mozgas tapasztalhato. 1880-ban a belépd uj eléfizetok
mar nem tudtdk potolni a vesztett elofizetdket, igy az eléfizetok szama az eldzd évinek alig
tobb mint kétharmadara esett. A mozgasok és visszaesés okaira nincs utalas a folyodiratban.
Az el6fizetdk jovedelmének ingadozdsa mellett az szakmai érdeklddés elvesztését és a
kezdeti lelkesedés elmulasa is szerepet jatszhatott a fenti folyamatokban.

A jelentés mozgasokbol sejthetd, hogy a Csaldd és Iskolanak alig voltak lojalis
eléfizetdi a vizsgalt idészakban. Mindossze 15 olyan eldfizetd volt, aki minden félévben
elofizetett, és Osszesen 35, aki legaldbb 9 félévig, tehat 5 naptari évben volt a folyodirat
eléfizetdje. Az elofizetok 53%-a csak egy vagy két félévig fizetett el6 a lapra.

A lapnak tehat az elemzett idészakban nem sikeriilt eléfizetdi taborat stabilizalnia. A
tartos eldfizetdk hianya dvatossagra int a folydirat tényleges hatasat illetéen. Ha a Csalad és

Iskolat a néptanitoi tudas konstrualdsanak egyik informalis szintereként értelmezziik, akkor
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feltételezhetjiik, hogy a lap csak kevés olvasoja ,,tudasanak” formalodéasara gyakorolt tartos,

erds hatast a vizsgalt idészakban.

4. tablazat. Elofizetett félévek szamanak alakulasa

Elo6fizetett félév |6 szazalék
10 15 2,91
9 20 3,88
8 41 7,96
7 12 2,33
6 43 8,35
5 16 3,11
4 66 12,82
3 29 5,63
2 172 33,40
1 101 19,61

A leghtiségesebb elbfizetdk a kovetkezOk voltak: Allami felsé népiskola (Hosszafalu),
Allami Tanitondképezde (Gyér), Allami tanitoképezde (Sarospatak) Boga Balint felsé
népiskolai igazgatd (Gyergyo-Alfal), Domotor Krisztina gyermekkertésznd/tanitond/polgari
iskolai tanarnd (Kecskemét), Gazsi Jozsef képezdei gyakorld iskolai tanito( Kolozsvar),
Gunesch Karoly ev. luth. tanité (Kolozsvar), Kilyéni Endre fels6 népiskolai tanitd
(Bannfyhunyad/Brass6), Kolozsvari Kor (Kolozsvar), Pall Sandor kirdlyi tankertileti
foigazgatd (Kolozsvar), Schwarzel Adél tanitond (Kolozsvar), Simon Elek polgérmester
(Kolozsvar), Szentgyorgyi Lajos ev. ref. tanitd (Kolozsvar), Szol16si Istvan (Allami képezdei
tanar), Weinhold Karoly tanit6 (Apa-Nagyfalu / Balatonfiired).

Tovabbi adatokat nyerhetiink az elofizetok statuszanak elemzésével (5. tdblazat). A
vizsgalt iddszakban Osszesen 515 kiilonbozd eldfizetdt talalunk. Legjelentdsebb a tanitdk, a
tanitojeldltek és a népiskoldk aranya. Bar tovabbi elemzések sziikségesek, tigy tlnik, hogy a
tanitojeldltek ritkan valtak allando eléfizetdvé. Az 6 jelenlétiik az eldfizetok kozott az egyik
lehetséges magyardzata az elofizetett félévek alacsony szdmaéra. Kiemelendd, hogy a
tanitondk aranya az eldfizetk kozott messze alatta marad az orszadgos és a kolozsvari
aranyszamoknak. Az intézményi el6fizet6k magas aranya azt sugallja, hogy a lap tényleges
olvasoinak szdma meghaladta az el6fizetOk szamat. Pontos szdmuk azonban a jelenlegi

adatok alapjan nem becsiilhetd.
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5. tablazat. A Csalad és Iskola elo6fizetoinek statusza

o szazalék

tanito 113 21,94
tanitond 31 6,02
tanitgjelolt 75 14,56
egyetemi, kozépiskolai tanar 18 3,50
egyéb pedagogus 15 2,91
egyhazi személy 26 5,05
maganszemély 30 5,83
népiskola 83 16,12
egyé¢b iskola 15 2,91
tanitoképzo intézet €s tandra 27 5,24
tanitoegylet 35 6,80
egy¢éb egyesiilet, konyvtar 17 3,30
tanligyigazgatas 11 2,14
ismeretlen 19 3,69
0sszesen 515 100

Az eléfizetdé maganszemélyek koziil 56 forél, a maganszemélyként azonosithatd
eléfizetok 17%-ar6l lehet tudni a felekezeti hovatartozasat. Ezek jellemzden egyhazi
személyek, és az eldfizet6i adatokbdl kiolvashatéan egyhazi népiskolai tanitok. Az 56 6
kozott mind orszagos, mind erdélyi aranyukhoz képest magasan feliilreprezentaltak a
reformatusok és enyhén az evangélikusok. Hianyoznak ugyanakkor a gorogkeleti és
gordgkatolikus eléfizetok.

6. tablazat. Az el6fizetdk felekezeti megoszlasa

Fo6 Arany (%)
reformatus 33 58,93
katolikus 11 19,64
evangélikus 7 12,50
unitarius 5 8,93

Bar a felekezeti adatok nem alkalmasak altalanos kovetkeztetések levonasara, ugy
tlinik, a Csalad és Iskolanak els6sorban a protestans olvasokozonséget sikeriilt megszolitania.
A 7. tablazat tovabb arnyalja a képet. Megvizsgaltam, hogy mely telepiiléseken
fizették el6 a Csalad és Iskolat. Ezek koziil Kolozsvar a legjelentdsebb. A legtobb (legalabb

5) eldfizetdt kibocsatd varosok kozott Budapest kivételével csak erdélyi varosok talalhatok.
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7. tablazat. A legtobb eléfizetdvel rendelkezd telepiilések

telepiilés Eléfizeto (f0)
Kolozsvar 149
Zilah 20
Béannffyhunyad 18
Sepsiszentgyorgy 17
Budapest 15
Torda 11
Brasso 7
Kézdivasarhely 7
Székelykeresztur 7
Nagyenyed 6
Dalnok 5
Zagon 5

Ugyanakkor szamos olyan telepiilés volt, ahol volt legalabb egy eldfizetéje a Csalad
¢és Iskolanak. Az eldfizet6k szdmat megyénként Osszesitve mutatja az 2. abra. Az el6zd
tablazat adataival egybecsengden lathatd, hogy legtobb eléfizetdje Erdélyben (Kolozs,
Héromszék, Szilagy és Torda-Aranyos varmegyékben) volt a lapnak.

2. abra. A Csalad és Iskola elofizetOinek teriileti eloszlasa
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Az Erdélyen kiviili orszagrészekben nagyon alacsony a szdmuk, sok esetben pedig
egyaltalan nincs a lapnak el8fizetSje. Igy kijelenthet, hogy a folyéirat Erdélyben jelentSs
ismertségre tett szert, de az adott iddszakban orszdgos ismertséggel €s befolydssal nem
rendelkezett.

A fenti adatok csak a legalapvetdbb jellemzdket vizsgaltdk. Egy ujabb kutatds soran
az adatok tovabbi elemzésével, Bjabb adatok bevonasaval (pl. a telepiilések adatai) tovabbi

kovetkeztetéseket lehetne levonni.
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V. Feminizacio és szakmasodas a pedagogiai folyoiratok
tilkkrében

Az utdbbi évtizedben a ndnevelés torténetével foglalkozo kutatdsok megélénkiilése figyelhetd
meg a magyar neveléstorténeti kutatdsokban. Taldlhatunk a nénevelés torténetét altalanosan,
nemzetk6zi kontextusban targyalé munkat (Pukdnszky, 2006) éppugy, mint olyat, amelyik
elsdsorban a 19. szdzadban megvaltozd ndi szerepekre fokuszal (Kéri, 2008). Vannak
kutatdsok, amelyek a ndk és az oktatasiigy kapcsolatanak egy szeletét vizsgaltdk. Hegediis
Judit tanitondi karriertorténeteket elemzett (Hegediis, 20003), Sztrinkoné Nagy Irén (2005) a
nok szerepét vizsgalta a magyar reformpedagogiai mozgalmakban, mig Bir6 Zsuzsanna
Hanna (2014) a ndéi bdlcsészdiplomasok tarsadalmi helyzetének elemzését végezte el a
torténeti oktatdsszociologia eszkozeivel.

Mikdzben a fent vézlatosan emlitett kutatdsok szdmos esetben alapvetd tényeket
hoztak felszinre, egyelore kevésbé hangsulyosan vannak jelen azok a vizsgalatok (pl.
Kereszty, 2011b), amely a téma tarsadalmi nemek elmélete feldli megkozelitésére,
vizsgalatara véllakozna. Ahogy Thun Eva megjegyezte: ,,A ndneveléstorténeti interpretalasok
sajnalatos médon nem kisérlik meg a ndk oktatdsa intézményesiilésének politikai ételemben
vett jelentdségét elhelyezni az adott korok tarsadalmi kontextusaiban.” (Thun, 2012. 367. 0.).

Noha a megfogalmazott kritika talan tal szigoru, valoban sajatossaga a magyar
nénevelés-torténeti kutatasoknak, hogy ezek elsdsorban az oktatastorténeti folyamatokra
fokuszaltak. A szakmésodas témakdrében példaul foglalkoztak azzal, hogyan jelentek meg a
nok a tanitondi palyan (pl. Nagy, 2001, 2006). Az ugyanakkor eddig feltdratlan maradt, hogy
a tanitonok bekapcsolodtak-e, és ha igen, milyen mdédon a szakmai kozéletbe. EzErt a kutatas
ezen részének célja a néptanitdi szakmdsodéds ,ndi oldaldnak™, a néptanité szakma

feminizacioja kdvetkezményeinek feltarasa volt.

V. 1. A néptanitoi szakma feminizacioja nemzetkozi kontextusban

A nemzetkdzi szakirodalomban (pl. Cortina és San Romdn, 2006) jelentds érdeklddés
mutatkozott a tanitdi szakma feminizdcidja irant. A feminizédci6 a nemzetkozi
szakirodalomban széleskoriien elterjedt fogalom. Ha az oktatds feminizéacidjara utal, akkor az

a ,,n0knek a pedagoguspalyan torténd nagy 1étszamu megjelenését” irja le (Wylie, 2000. 1. o.
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idézi: Kelleher, 2011. 1. 0.). A magyar szakirodalom erre a jelenségre hagyomanyosan az
elndiesedés kifejezést hasznalja. Jelen kutatasban azonban ennek a kifejezésnek a mellézése
mellett dontottem, elsGsorban a hozza tapad6 negativ konnotaciok (leértékelddés, csokkend
presztizs) miatt.

A feminizécionak harom jelentése kiillonboztethetd meg: ,,a) egy statisztikai jelentés,
amit a nék ¢és a férfiak ardnyanak kiszadmitdsara hasznalnak egy szakmaban; b) a szdmok
sulyanak hatdsaval kapcsolatos jelentés; ¢és ¢) a ndk hivatdshoz valé hozzaférésnek aranya.
(Kelleher, 2011 p. 1).

A témaval foglalkozé kutatdsokban gyakran megjelenik (ha nem is expliciten
kifejezve) az a feltételezés, hogy a feminizacid alapvetden felzarkdzasi folyamat, amelynek
soran a ndi pedagodgusok professzionalizmusanak szintje kozelitett a férfi pedagogusokehoz.
Ezért a Kelleher altal emlitett két utolsé aspektust gyakran nem vizsgaljak. Pedig kutatasuk
elengedhetetlenen lenne a feminizaciot meghatarozé mogottes folyamatok megértéséhez.
Ennek igazolasara utalhatunk Strober ¢s Lanford mara mar klasszikussa valt tanulmanyara,
amelyben a ravilagitottak a feminizaci6 néhany fontos kovetkezményére: ,,a nemi
szegregacio legalabb két karos hatdssal jar. E10szor is meggatolja a férfiakat és a ndket abban,
hogy olyan hivatast valasszanak, amelyek megfelelnek a tehetségiiknek és készségeiknek, és
0sztonzi Oket arra, hogy a tarsadalmi sztereotipiaknak megfeleléen valasszanak. Az ilyen
korlatozott valasztasok csokkentik az egyéni megelégedettséget és a potencidlis gazdasagi
teljesitményt. Mésodszor, a foglalkozasi szegregéacio felelds a férfiak ¢és a nék kozotti bér- és
fizetéskiilonbség nagy részéért” (Strober és Lanford, 1986. 213. o.).

A nemzetkozi torténeti kutatdsok szamos régidban feltartak a feminizacio jellemzoit.
Trouvé-Finding azt vizsgalta, hogy a ndék nagy mértékii palyara 1épésének milyen hatasai
voltak Anglidban és Franciaorszdgban a késd 19. ¢és kora 20. szdzadban (Trouveé-Finding,
2005). Clifford pedig a ndi pedagogusok 20 szazad végéig tartd tarsadalomtorténetét irta meg
az Egyesiilt Allamokat kutatva (Clifford, 2014).

Kanadaval szdmos tanulmany foglalkozott. A kanadai tanitondk 1881 és 1901 kozotti
helyzetét tekintette 4t Sager (2007) tanulméanyéban, épitve példaul Janet Guilford jelentds,
Nova Scotiat vizsgdlo kutatasara (Guilford, 1992). Sager felhivja a figyelmet, hogy a ndk
karriervalasztasaban jelentdsen 0sszefonddnak a teriilteti mintdk az egyéni motivaciokkal. ,,A
ndk ugy dontottek, hogy pedagdgusi palyara 1épnek, €s ezt akkor tették, amikor szembesiiltek

a korlatozott, de valtozo lehetdségekkel azon kozosségekben, ahol éltek. Az elhatdrozast,
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hogy pedagdgusokkd vélnak vagy azok maradnak akkor hoztdk meg, amikor a személyes
vagyak és a csaladi igények talalkoztak egyes specidlis munkakdrokkel és feltételekkel, mint
az elérhetd pedagogusi allashelyek szama; az, hogy ezeken a munkakorokben mennyi volt a
férfi versenytarsak szdma ¢és elérhetdsége; valamint az, hogy milyen mértékben valt
kulturdlisan elfogadottd a ndk részvétele a haztartdson kiviili fizetett munkaerdpiacon.”
(Sager, 2007. 235-236.).

Narcisio de Gabriel a nék pedagoéguspalydra 1€pését vizsgalta Spanyolorszagban.
Szoros kapcsolatot talalt a feminizmus €s a feminizacié kozott, ugyanakkor az eredményei
meglepOnek hatottak. ,,A nék fokozatos bevonddasa a pedagodgusi hivatdsba kozvetleniil
kapcsolodik a feminista kovetelésekhez. A feminizmus kdvetelte az oktatashoz és a ndk
fizetett munkahoz vald jogat, és éppen a lanyok oktatasa tette lehetdvé a ndk szamara, hogy
gyakorolhassdk azokat az elsd foglalkozasokat, amikhez hozzaférhettek. A ndéi pedagdgus
alakja is patriarchélis elgondoldsokra épiilt, mégis érvként jelent meg egy olyan teljesitmény
eléréséhez, amely magénak a patriarchalis rendszer néhany alapjat kérddjelezte meg. Paradox
modon, a fiiggésre nevelés, amelyet a lanyok kaptak az iskolaban, segitette a ndket egy olyan
szakmahoz valé hozzaférésben, amely autondmiat biztositott szamukra.” (de Gabriel, 2014.
353-354).

A tanitondk aranyanak novekedése tehat mindenhol megfigyelhetd a modern
népoktatdsi rendszerekben. Nagy hatdsu Osszehasonlitd tanulméanyaban Albisetti (1993)
megallapitja, hogy sem foldrajzi, sem vallasi, sem iparosodottsagi szempontok alapjan nem
lehet egyértelmii mintékat talalni.

A gyorsan fejlod6 és iparosodo, nagyobbrészt protestdns Németorszagban 1911-ben
,»csupan” 20,9% volt a tanitondk aranya. A skandindv allamok koziil Dania mutat hasonlé
aranyt a 1895-6s 28%-kal. Svédorszagban ugyanakkor a szazadfordulén a tanitok 66%-a volt
né. Norvégia a két érték kozé esett 34%-kal.

A katolikus orszagok kozott sem beszélhetiink egységes mintdkrdl. Franciaorszagban
1906-ban 46% volt a tanitondk aranya, ami kozel allt a szomszédos Belgium adataihoz, ahol
az 1848-ban megfigyelhetd 40%-r6l 1896-ra 49%-ra kuszott fel az ardny. A katolikus
Portugéliaban szintén ezekhez kozeli értéket, 49%-ot talalunk a szazadfordulon. Ausztridban
ugyanakkor a tanitoknak csupan 29%-a volt nd (sokuk képesitetlen), mikdzben
Olaszorszagban 68%-a. Ez utdbbi adat kozelebb all az egymadstol kulturdlisan messze allo
Oroszorszaghoz (kb. 70-75%), Anglidhoz (73% a szazafordulon), az Egyesiilt Allamokhoz
(75% a szazadfordulon) vagy éppen Kanaddhoz (65% - 1880; 80% - 1905).
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Egyértelmii mintdk tehdt nem azonosithatok, Albisetti (1993) ugyanakkor kiemel
harom faktort, amelyek jelent6s hatast gyakorolhattak a feminizaci6 mértékére: a képzés
szigorusaga, a hazas tanitondkkel szembeni tiltasok és a varosiasodottsag. Az elemzésekbol
ugy tlinik, hogy minél hosszabb, formalizéltabb és szigoruan szabalyozott volt a képzés (pl.
Németorszag), annal inkabb hatraltatta a ndk palyara 1épését. Bar kevés orszag alkalmazott
explicit tiltdsokat a férjezett tanitondk alkalmazasaval szemben, az O ritkabb alkalmazasuk
elterjedt gyakorlat volt. Végiil kijelenthetd, hogy a varosokban mindenhol magasabb volt a
ndk ardnya a palyan, mint vidéken. Ez, mint latni fogjuk, Magyarorszdgon is igaz volt.

A helyzet kuszasiaga miatt Albisetti Ovatossdgot javasol az elemzésekben. ,,A
feminizacié szintjét befolyasolo tényezOk nagy szama, beleértve a gazdasagi feltételeket, a
jogot, a vallast, a kulturalis hagyomanyokat, a tarsadalmi nemi ideoldgidkat, az iskolazottsagi
hosszat, az urbanizaciot és a haborukat, szembe megy barmilyen egyszerli magyarazattal.”
(Albisetti, 1993. 213. 0.).

A fenti rovid attekintésbdl is latszik, hogy noha még szamos feltaratlan teriilet van a
feminizacidval kapcsolatban, annyi bizonyosan kijelenthetd, hogy az a professzionalizacio

mellett a modern oktatéasi rendszerek masik jelentds kulcsfolyamata.

V. 2. A néptanitoi szakma feminizacioja Magyarorszagon

Ahogy korabban is lattuk, a professzionalizacio-kutatdsok részeként szamos kutatas
foglalkozott az elmult évtizedben magyar néptanitdi szakma (ki)alakuldsaval. A tanitondkkel
kapcsolatos kutatdsok szama alacsony, €s elsdsorban a szakmaban valdé megjelenésiikre ??7?
koncentral.

A tanitondk szdma a dualizmus id6szakdban dinamikusan novekedett. 1890-ben az
Osszes néptanitd (23.382 f6) 12%-a nd volt. Ez az ardny 1900-ra 20%-ra ndtt, a
torvényhatdsagi jogh varosokban pedig 45%-ra (Nagy, 2001. 16. o.). Ezek a szdmok
alacsonyabbak, mint Ausztridban, és hasonloak, mint Németorszagban.

Komaromy Lajos attekintve a népoktatas 1888-89-es helyzetét a kdvetkezoket irta: “A
tanitondk alkalmazasanak erds ndvekedését mutatja az is, hogy az ujonnan rendszeresitett
266 tanitoi allomasbol a nétanitd 57,51% aranyt foglaltak el, mig a férfitanitok csak 42,49%
aranyt. Legujabban mar nemcsak az allami és kozségi iskolak, hanem a rémai katholikus
felekezetiek is jelentékeny szamban alkalmaztak nétanitokat. Az allami iskolakban a

tanitoknak 37%-a volt nétanitd, a kdzségi €s romai katholikus iskoldkban 22-22%, az izraelita
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iskolaban 12%, a magén iskoldkban 55%, az egyesiiletieckben 61%.” (Komdromy, 1890
77.0.).

A tanitondképzdk szdmanak ndvekedése szintén dinamikus volt. Az elsd ilyen
intézményt 1856-ben hoztdk létre az angolkisasszonyok (Hegediis, 2003). 1868-ban 39
tanito- ¢és taniton6képzd volt Magyarorszagon. Ez a szdm 1918-ra 91 intézményre
novekedett. A boviilés elsdsorban a tanitonOképzok szamanak novekedésébdl ered. 1868-ban
szamuk csupan 5 volt (mind katolikus), ez 1918-ra 40-re novekedett (Kékes Szabo, 2003).
Dinamikusan emelkedett a tanitondképzokbe jarok szama is. 1868-ban 119 tanulo jart ilyen
intézményekbe, 1880-ban 1283 (Neszt, 2010.). A polgari iskolai tanitondk képzése pedig a
Zirzen Janka altal 1873-ban megszervezett, késobb Erzsébet Noiskola néven ismert képzdben
indult meg.

A novekedés egyik oka az volt, hogy a népoktatasi torvény nem tett kiilonbséget a
tanitok ¢és tanitondk képzése kozott. A szabdlyozas szerint a képesitésiiknek ugyanolyan
értéke volt, és ugyanolyan esélyiik volt az allashelyek elnyerésére. A valdsag természetesen
ezt az egyenloséget jellemzOen feliilirta. Az oktatdsi kormanyzat a néptanitok
Htultermelésétél” €és munkanélkiiliségétdl valdo félelemében kezdetben tobbszor is
megprobalta korldtozni a tanitondk bejutdsat a képzésbe. Ezek a kisérletek azonban
sikertelenek maradtak. A tanitonéi munkanélkiiliségtél vald félelem eltulzottnak bizonyult.
Részben azért, mert az iskolarendszer expanzidja elegendd szamu allashelyet biztositott
szamukra, részben pedig azért, mert a tanitondknek mas ,karrierlehetdségeik™ is voltak.
Altalanos tarsadalmi elvaras volt a tanitonékkel szemben a hazassag, bar a 19. szazad végén a
tanitonOknek csupan 23%-a volt hazas, mig a férfi tanitok 73%-a. Mivel ekkor a tanitonok
73%-a 20 és 39 év kozotti volt, €s csupan 15%-a 40 és 59 év kozotti, 6vatosan feltehetjiik,
hogy szadmos férjezett tanitond elhagyta a palyat.

A hazassagi stratégidk szerepe a feminizécidban ugyanakkor egyelére nem feltart.
Habar a hivatalos szabalyozas nem tett kiilonbséget férjezett és egyediilallo tanitondk kozott,
mas forrasok egyértelmiien arra utalnak, hogy a nemiik és csaladi allapotuk befolyasolta a
tanitondk alkalmazasat. A felekezeti iskolak ellendlldsat részben az is indokolta, hogy a
tanitoi alldsok szamos helyen olyan egyhdzi allasokkal (pl. kantor) voltak Osszekdtve,
amelyeket n6 nem lathatott el.

A tanitoi szakma feminizacioja ugyanakkor tobb okbol is feltartozhatatlan volt. Egyik

ilyen ok volt az, hogy — ahogy korabban emlitettem — az oktatasi rendszer expanzidja olyan
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mennyiségli allashelyet hozott 1étre, amelyet lehetetlen volt férfiakkal feltolteni. Ezért
miniszteri rendeletek kotelezték az allami és kozségi iskoldkat tanitondk felvételére,
kiilondsen lanyok és fiatal fik tanitdsara. Masik ok volt a hagyomanyos kozéposztaly
tarsadalmi helyzetének valtozasa. Szamos kozéposztalybeli csaldd elszegényedett, és férfi
tagjai kénytelenek voltak hivatali allasokat vallalni. Lanyaikat keresdképes foglalkozésra
felkészitéssel tudtak tdmogatni. A tarsadalmi kdrnyezet €s a polgari csaladdok szerkezetének
valtozasa csak erdsitette ezt a folyamatot, ¢s a munkaerdpiacra 1épésre kényszeritette a
kozéposztalybeli lanyokat, akik szdmara a tanitondi szakma idedlisnak bizonyult (Neszt,
2010). Mindez azt is eredményezte, hogy a tanitondk tarsadalmi hattere jellemzden magasabb
volt, mint a férfi tanitoké. A magyar neveléstorténeti kutatdsokban alig jelent meg a fenti
folyamatok hatdsanak vizsgélata.

Jelen vizsgalat eldzményeként emlithetd, hogy egy korabbi kutatdsomban (Nobik,
2014) azt igyekeztem feltarni, hogy a tanitondk bekapcsolddtak-e, és ha igen, milyen médon
1887 és 1891 kozott a Csaldad és Iskola cimii folyoiratban foly6 szakmai diskurzusokba. A
kutatas legfontosabb megallapitdsa azonban az volt, hogy a néptanitosag szakmai kozéletére,
a néptanitoi tudaskdnon formaloira a feltételezettnél is erdsebb férfidominancia volt jellemzd,
a palyara 1ép6 ndk ekkor még nem tudtak attorni a szakma hagyomanyos hatalmi viszonyait a
Csalad és Iskolaban. Ezért a jelen kutatasban a vizsgalt iddszakot megtartva, de a forrasbazist
kibdvitve vizsgaltam, hogy a tanitoi palya feminizalddasanak kovetkeztében megjelennek-e a
tanitondk a szakmai kozéletben, és ha igen, akkor megfigyelhet6-e a t¢émak feminizalodasa.

Kitekintésként érdemes megemliteni, hogy mig a neveléstorténeti kutatdsokban eddig
kevéssé jelent meg a feminizacié kutatasa, pszicholdégusok és oktatdsszociologusok tettek
kisérletet a feminizacié okozta kihivasok, ide értve a férfi szerepmodellek ¢és fegyelmi
problémak feltérképezésére (N. Toth, 2014). Koziilik néhanyan megkérddjelezték a
feminizaci6 hagyomanyos értelmezését, és amellett érveltek, hogy a feminizacidé nem
okozdja, hanem kovetkezménye a pedagdgusszakmak leértékelddésének. Véleményiik szerint
a férfiak az alacsony jovedelmi viszonyok, a kihivast jelenté koriilmények és a csokkend
presztizs miatt hagytdk el a palyat. Ezeket az elhagyott poziciokat foglaltdk el a nd,
kihasznalva az oktatéasi rendszer expanziojat (Fonai és Dusha, 2014).

Az oktatasszociologiai kutatasok egy masik igéretes aspektusa annak hangsulyozasa,
hogy a feminizacidé nem csupan a nd1 pedagdégusok szamanak novekedését, hanem a palyaval

szembeni elvardsok atalakulasat is jelenti. A feminizdcioval parhuzamosan olyan értékek (pl.
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gondoskodas, empatia) valtak meghatarozova, amelyeket a tarsadalom tradicionalisan a ndi
szerepekkel azonosit (Kovdcs, 2015). A tanari palyaval kapcsolatos értékelvarasok vizsgalata
érdekes teriilete lehetne a neveléstorténeti kutatasoknak is.

A fenti elméleti hattérre és kutatasi elézményekre alapozva kutatdsomban a
feminizaci6 hatdsanak egy kis szeletét vizsgaltam. Kutatdsom célja annak feltarasa volt, hogy
a tanitondk aranyanak emelkedése magaval hozta-e bekapcsolodasukat a pedagogiai
kozéletbe, képesek voltak-e érdemben befolydsolni a folyoiratok témait, diskurzusait, €s
reflektaltak-e sajat helyzetiikre hazai és nemzetkdzi kontextusban.

A vizsgalt folyoiratok a kdvetkezOk voltak: Néptanitok Lapja, Csalad és Iskola, Felso
Nép- és Polgari Iskolai Koézlony, Kalauz a Népiskolai Nevelo-Oktatas Terén, Protestans
Egyhazi és Iskolai Lapok, Evangélikus Egyhdz és Iskola valamint a Nemzeti Nonevelés. A
kivélasztott folydiratok mind tobb évig megjelend, népszerli folyodiratnak szamitottak.
Megtalalhato kozottiikk hivatalos kozlony, regiondlis szakmai lap, katolikus és protestans

szakfolydirat is.

V. 3. Noi szerzok a folyoiratokban

A n6i szerzOk ardnya az Osszes folyoiratban nagyon alacsony volt. A harom egyhazi
fenntartast folyodiratban egyaltalan nem taldlunk ndi szerzdt. A Néptanitok Lapja harom
évfolyamaban (1887, 1888, 1889) szintén nincs tanitond a szerzok kozott. Vagyis a tanitondk
novekvd aranyardl tanuskodd adatok ellenére a vizsgalt az egyhazi és allami pedagogiai
ujsadgokban a tanitondk hangja nem jelent meg.

A masik végletet a Nemzeti Nonevelés jelentette, ahol a néi szerzOk aranya minden
vizsgalt évben meghaladta a 20%-ot, s6t 1891-ben elérte a 40%-ot is (42/17). A vizsgalt
folyoiratok koziil ez az egyetlen, amelynek ndi szerkesztdje volt. Sebestyén Gyulané Stetina
Ilona (1855-1932) 1890-t4l 1915-ig toltotte be a fészerkesztdi posztot.

Stetina Ilona a dualizmus-kori ndnevelés kiemelkedd alakja wvolt. 1876-t6l
bekapcsolodott a Zirzen Janka vezette Allami Polgari Iskolai Tanitonéképzdintézet
munkajaba. 1885-ben alapitd tagja Maria Dorothea Egyesiiletnek, amelynek 1889-t61 halalaig
alelnoke volt. 1911-t6] a budapesti Allami Noipariskola igazgatdja lett. Szamos
publikécidjaban foglalkozott a ndoktatas kérdésével (Loutfi, 2006).

Stetina Ilona tehat sajat jogan is szerkesztové valhatott volna, ugyanakkor érdemes

megjegyezni, hogy férjétdl, Sebestyén Gyulatol (1848-1911) vette at az 0jsag szerkesztését,
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aki a dualizmus kordnak neves torténésze, pedagdgusa ¢és miivelddéspolitikusa volt.
Elképzelhetd, hogy sajat érdemei mellett csalddi kapcsolata is szerepet jatszott a poszt
elnyerésében, noha errdl biztosat allitani nem lehet. Alakja beleillik abba a trendbe, mely
szerint a vizsgalt lapokban megjelend ndk tobbsége a néptanitoi elithez tartozott, vagy oda
tartott. Stetina Ilonan kiviil igazgaténd volt vagy hamarosan az lett Binder Laura, DeGerando
Antonina, (L4azarné) Kasztner Janka, Nemessanyi Ad¢l és Schwarzel Adél.

Vagyis hiaba jelentek meg a ndk egyre nagyobb szdmban a tanitdi palyan, a
pedagdgiai kozéletbe vald bekapcsolodésra csak azoknak volt redlis esélye, akik maguk is
valamilyen hatalommal rendelkeztek. Kiilonosen feltiind ez a Csaldd és Iskola Pedagdgiai
esetek cimi rovataban, amely kifejezetten a néptanitoi tapasztalatok gyljtését tiizte ki célul.
A rovatban csupan két tanitond, Nemessanyi Adél és Jozsa Danielné publikalt.

Mar a ndi szerzOk alacsony szdmabol kiindulva is megfogalmazhat6 a kovetkeztetés,
hogy a tanitondk megjelenését a szakméaban nem kovette a szakmai nyilvanossag formdinak

hasonlé titemu atalakulasa.

V. 4. A ,,tanitonoi témak” hianya

A témakat elemezve megallapithatjuk, hogy a publikdld tanitondk irdsaiban megjelenik a
ndoktatads (Binder, 1887; Lazarné, 1887, 1888) kérdése. Néhany cikk tartalmazott nemzetkozi
kitekintést, elsdsorban kiilfoldi intézmények (The Royal Holloway College, Cheltenham
Ladies College) nevelési gyakorlatat ismertetve, néhany pedig a kiilfoldi leanynevelés nem
intézményes kezdeményezésivel foglalkozott.

A L, tipikus” tanitondi cikkekben azonban jellemzden nem jelenik meg valamiféle
0nallé ndi hang ¢s témavalasztas, azok témai belesimultak a folyodiratok témai kozé. Ez is
alatdmasztja, a fentebb emlitett, a témak formalasara valo képtelenséget.

A tanitondk tanulményai jellemzden a folydiratok olyan tipikus témai koriil
mozognak, mint a moédszertan, vagy a csalad €s iskola viszonya. Nemessanyi Ad¢l (1889) a
magantanitas elényeirdl irt ,,pedagdgiai esetet”, Lazarné Kasztner Janka (1889) pedig Herbert
Spencer az erkdlcsi nevelésrdl vallott elveit ismertette.

Modszertani kozleményeik a foldrajz és természetrajz (Binder, 1888, 1889) a rajz
(Korosi, 1888), a matematika (Schwarzel, 1889), €s az anyanyelv (Binder, 1890; Czukrasz,
1890) tanitasaval foglalkoztak. Szintén modszertani jellegi volt Pap Mari (1890)

cikksorozata az elmézésr61?7?77?.

53



A tanitondk koziil tobben (pl. Binder, 1889a, 1889b; Schwarzel, 1887, 1888;
DeGerando, 1890) éles tollu, igen kritikus recenzensnek bizonyultak. Kritikdikban a
témakban lathatban magabiztosan mozogva ramutatnak a férfi szerzok altal irt tankonyvek
modszertani és targyi tévedéseire.

Ebben az értelemben atipikusnak szamitanak azok a cikkek, amelyek kifejezetten a
taniton0k helyzetére reflektalnak. Néha csak egy rovid utaldst taldlunk, mint példaul
Burogany Mariska irdsaban, aki egy, a finn ndk helyzetét ismertetd amerikai cikket forditott
magyarra. Ebben taldlhato az alébbi leirds a finn tanitondkrdl: ,,Emlitésre méltdé azonban,
hogy ugyanazon munkéért sohsem részesiilnek ugyanolyan fizetésben, mint férfi kollégaik.
Nem tudom, igaz-e, de hallottam olyan vidéki iskolakr6l, hol a férfi tanitd tehenének
eltartasara 20 dollart utalvanyozott a kézség évenkint, mig a tanitond tehenének 15 dollar
értékll takarménnyal kellett beérnie. Ezt megvallom, kegyetlenségnek taldlom a szegény
tehénnel szemben, melynek igy kell blinhddnie azért, hogy tulajdonosa a gyengébb nemhez
tartozik.” (Burogany, 1890. 248. 0.). A rovid szovegben a szerz0 a mai napig jol ismert wage
gap jelenségére hivja fel a figyelmet.

Tulajdonképpen ez a jelenség volt az apropoja a tanitondk helyzetére legmélyebben
reflektdlo cikknek, melyet Nemessanyi Adél irt. Nemessanyi cikke tulajdonképpen valasz
Vécsey Janosnak egy korabbi cikkére, melyet a tanitéi fizetések tigyében irt. Ebben szdmos
tdmogathato elemet lat, mint példaul a szolgalati hely ,,dragasdgi viszonyai” vagy a palyan
eltoltott 1d6 szerint differencialt fizetések.

Erdsen kifogéasolta viszont Vécsey azon allaspontjat, mely szerint a tanitondket a
férfiaknal alacsonyabb fizetés illetné. ,,Hogy hosszadalmas ne legyek, roviden elmondom,
hogy Vécsey kartarsunk s vele egyiitt a tarsasdgnak egy bizonyos elfogultan gondolkodo
része, a tanitondk szamara a férfitanitonak meghatarozando fizetésnél kisebb dijazast kivan
megszavazni, azzal érvelvén, hogy: a tanitond hivatasanak teljesitése sokkal konnyebb
munkaval jar, mind a férfi tanit6é, — a tanitondt nagy fizetése fényliz6vé teszi, — nincsen
annyi kotelezettsége a tdrsadalommal szemben, mint tanitonak, — ha férjhez megy férjének is
van fizetése, — helyettesitése az iskolafentartdé kozséget nagyon megterheli, — végiil allitja,
hogy a felsd lednyiskolandl a korméany a szerinte helyes elvbdl indulva ki, maéris tesz
kiilonbséget a két nemii tanerdk kozott.” (Nemessanyi, 1890, 281. 0.)

Nemessanyi hosszasan utasitja el és cafolja Vécsey elképzeléseit, alaposan korbejarva

az ellenérvek minden pontjat. Kijelenti, hogy a tanitondk munkdja nem kénnyebb, nem
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igényel kevesebb felkésziilést, mint a férfitanitoké, legfeljebb iranydban kiilonbozik,
amennyiben a lanyok nevelése kiilonbozik a fitk nevelésétol. A tanitondk tarsadalmi
kotelezettségeit is hosszasan sorolja, bizonyitva, hogy azok sem kevesebbek a férfitanitok
kotelességeinél. Ugyanligy tagjai kiilonféle helyi és orszdgos szakmai és jotékony
egyleteknek, rdadasul tdjékozodasukhoz nekik eld kell fizetni azokra alapokra, amelyeket a
férfiak a kaszinokban megkaphatnak. Arnyaltan elemzi a férjezett tanitonék helyzetét is,
kiemelve példaul, hogy a tanitondk férjhezmenetele egyaltalan nem olyan elterjedt, mint azt a
férfitarsadalom feltételezi. A gyermeket neveld férjezett tanitondk alkalmazasat viszont
ellenzi, nem tudnak két szerepben is teljesen megfelelni. A felsé leanyiskolak tanerdinek
fizetése kozotti kiilonbséget Vécseyvel ellentétben nem a kormany szandékaban latja.
Kiemeli, hogy a kiilonbség oka, hogy az ilyen iskoldkban a férfitanerdk tobbsége eredetileg
kozépiskolara képesitett.

Ervelése olykor nem nélkiilozi az ironikus hangnemeit sem. ,,Ha mar most ily fontos
teendOkkel jar a tanitond hivatdsa, vajjon raér-e ily koriilmények kozott a mai tarsadalom
egyik nagy hibgjat: a fénylizést gyakorolni? Bizony mondom, csak iires lelkii n6 s még
iresebb lelkii tanitond lehet az, a ki a divat babjava torpiil s egyéb ndi és tanitondi magasztos
kotelességek helyett csak teste szolgalataba szegddik! A tanitondnek kell ugyan arra nézni,
hogy a tarsasagban tisztességesen feloltozve megjelenjék, ruhdja ne legyen a mult szdzad
divata szerint varrva kiilonben nevetségessé s guny targyava valhatik, - mindez azonban nem
feltételezi, hogy az illet azutan fényt iiz s hidbavaldsagra koltekezik. Ha pedig egyik-masik
fiatalabb tarsunk kelleténél tobbet gondol a maga kiilsejével, ugy az bar nem helyeselhetd, de
mindenesetre kissé menthetd azzal is, hogy tobbé kevésbbé minden ember hiu s azért vannak
bizony piperkdcz férfitanitok is, a kik féltékenyen iigyelnek arra, hogy ruhazatuk minden
darabja a legutols6 divat szerinti legyen. Egyébirdnt szorosan vizsgdlva a dolgot, annak a
sokat s méltan karhoztatott fenyiizésnek is csak a férfiak a kozvetett okai. Kiveszi észre
mostani vildgban az olyan leanyt, ki szerény, csendes magaviselete mellett egyszerti ruhaban
jelenik meg valahol, vajjon nem a diszesen kidlt6zott, bar sokszor bizony anndl iresebb lelki
nok lesznek a férfiak altal kitiintetve; a jol nevelt, szerény ledny pedig elmélkedhetik a {folott,
mennyire kiilonbozik sokszor a szépen hangoztatott theoria a praxistol. (Nemessanyi, 1890.
284.0).

A Nemessanyi altal megiitott hangnem ¢és az 4ltala felkarolt témék szokatlanok voltak

a korszakban. Ahogy utaltam ra, gyakorlatilag hidnyzott az elemzett folyoiratokban a

55



tanitondk egyenldségéért folytatott harc. A folydiratokban publikald tanitonék nem a harc
keresztiil nem csak a diskurzusokba torténd, bar meglehetdsen korlatozott bekapcsolodasra
nyilt lehetdség, hanem, ahogy azt Czukrasz Roza példaja mutatja, késdbb akar a néptanitoi
tudaskanon jelentés mértékii alakitasara is.

Mar a korszakban sem példa nélkiili a ndi tankonyvszerzo. Scwarczel Adél példaul
foldrajz tankonyvet irt az elemi népiskola harmadik osztdlya szamara. De, tudomasunk
szerint, Czukrdsz Roéza az egyetlen kozilik, aki a férfiakhoz hasonld szimbolikus
hatalommal rendelkezett. Szamos tankdnyv szerzdje volt, az dltala feltalalt, népszeriisitett
olvasastanitasi elvek a 20. szazad elso felében rendkiviil elterjedtté valtak.

,»Olvasastorténetiink leghatékonyabb moddszere a fonomimika volt, Tomcsanyiné
Czukrasz Roza talalménya. A fonomimika — mint neve is mutatja — a hangot és a mozgast
kapcsolta Ossze: a hanghoz egy kézmozdulatot rendelt, a kézmozdulatot mindig jobb kézzel
kellett végezni, s az Osszeolvasaskor is alkalmaztdk. Az olvasastanitdsnak tudniillik két
kritikus pontja van: a hang-betii kapcsolat kialakitasa ¢és rogzitése, valamint az
Osszevonas/kapcsolds vagy 0Osszeolvasas. A hanghoz tarsitott kézmozdulat bevitte a
cselekedetést a tanitdsba (mnemotechnikai szerepe is volt), s az egylittmozgassal segitette az
osszeolvasast. TOMCSANYINE tisztaban volt a 20. szizad eleji reformpedagogia
torekvéseivel, tagja volt a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagnak, ezenkiviil igen okos
tanitond volt, elsdsorban sajat megfigyeléseire €s tapasztalatira tamaszkodott. Az 1925 és
1950 kozotti abécék fonomimikaiak voltak, a fonomimikat ajanlottak a korabeli tantervek is.
Rendkiviil hatékony moddszer volt, tudomasom szerint a tomegoktatasban csak nalunk
alkalmaztak, magyar talalméany, olvasastanitasunk jellegzetessége volt. Nyilvanvaldan azért
is, mert tobb érzékszervet mozgatott meg, ezaltal tobbféle gyerektipusnak volt megfeleld;
moddszeressége mellett jatékos is volt, s ily médon megfelelt a nagyobb mozgésigényti,

egyhelyben még nehezen 1il6 kisgyereknek” (Adamikné, 2006. 81-82. 0.).

V. 5. A tanitondi stratégiak

A kutatds eredményeképpen tehat megallapithatd, hogy a tanitondk részvétele egyediil a
Nemzeti Nonevelésben nevezhetd erOsnek. A tobbi folyodiratban orszadgos aranyukat joval
alulmulé aranyban publikaltak tanitondk. A témavalasztasaik szinesek voltak, de

alkalmazkodtak a folyodiratok meghatarozo6 témaihoz. Kevés explicit utalast tettek a tanitondk
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helyzetére, valamint elvétve jelennek meg kiilfoldi példak a publikacioikban. Erdekes kérdés,
hogy a magyar tanitondk vizsgalt irdsaiban miért nem jelenik meg erdteljesen a tanitonok

A vizsgalt id6szakban a szerkesztdi posztokon, a Nemzeti Nonevelés két évfolyamat
kivéve csak férfiakat talalunk. Az altaluk birtokolt valos hatalom erdsen korlatozhatta a ndk
részvételi lehetdségeit a szimbolikus hatalom birtoklasadban, vagyis a részvétel lehetdségét a
néptanitoi tudaskanon alakitdsaban, és az arr6l folyo diskurzus formalasaban.

Az alkalmazott stratégidval kapcsolatban érdemes wutalni Mineke van Essen
azonositotta: a professzionalizacid, a hagyomanyos ndi teriiletek védelme és kiterjesztése,
valamint a harc az egyenléségért (v. Essen, 1999).

A magyar tanitondk esetében a vizsgalt forrasbazison egyik stratégia sem
azonosithatd. Van Essen a professzionalizacion a képzési lehetdségek egyenldségét és az
extra képzési lehetOségek keresését érti. Magyarorszagon a tanitondk képzése azonban,
néhany aprobb kiilonbségtdl eltekintve, jogilag egyenld volt a tanitok képzésével. A
hagyomanyos ndi teriiletek védelmén a ndénevelés néi dominancidjanak megdérzését érti.
Hazankban azonban, noha a ndk jelentds szerepet jatszottak a ndneveld intézetek
kiépitésében, a ndoktatds nem volt egyértelmiien ndi teriilet. A kordbbi ¢s a jelen kutatas
eredményei pedig azt valdszinlisitik, hogy a magyar tanitonOkre az aktiv harc az
egyenldségért nem volt jellemzd.

Van Essen a holland helyzettel kapcsolatban is felveti, hogy az altala azonositott
stratégidk nem feltétleniil voltak széles korben hasznalt kozosségi cselekvésformak. ,,Sok
kiilonbozdé tényezd jarulhatott hozzd ahhoz az alacsony szinthez, amit a feminizacio
Hollandidban elért. A néi pedagogusok altal hasznalt stratégidk ezek egyike lehetett. Ha
stratégiaikat azokhoz hasonlitjuk, amelyeket naluk sikeresebb kollégdik alkalmaztak mas
nyugat-eurdpai orszagokban, kiilondsen Németorszagban és Nagy Brittanidban, amelyek
szintén protestans tobbségliek voltak, egy fontos kiilonbség megfigyelheté: a holland
pedagogusnok — a szakképzésben oktatok kivételével — nem szervezték magukat szandékosan
nemi alapon. (...) Emellett nem alakitottak ki erds informalis nyomasgyakorld csoportokat
karrierlehetdségeik javitasa, illetve a lanyok oktatdsdban vald monopoliuméanak védelme és
bovitése ¢érdekében. Ehelyett a holland pedagdégusndék inkdbb a férfiakkal wvalo
egylittmiikddést preferdltak, és a kiilonbség helyett az egyenldséget hangsulyoztdk. (...)
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Néhany, az egyenld keresetre és a hazassagi tilalom bevezetése elleni tiltakozasra iranyuld
esetleges csoportos akciok kivételével a cikkben ismertetett tevékenység egyéni
kezdeményezés volt.” (v. Essen, 1999. 433. o.).

feltételezhetjiik, hogy elsésorban a jelentds hatalmi kiilonbségek realitasanak tudomésul
vételét jelenthette. Hipotézisként megfogalmazgatd, hogy a magyar tanitondk redlis
stratégidja éppen ezért nem a férfitanitokkal parhuzamos kozOsség kiépitése, hanem a
férfikdzosségen beliil torténd érvényesiilés lehetett. Ez magyarazhatja a nemzetkozi példak
hianyét is, hiszen nem elsdsorban a kiilfoldi mintdkhoz val6 alkalmazkodas lehetett elérhetd
elérendd? céljuk.

A kutatas késObbi kiterjesztésének lehetdsége a hatalommal kapcsolatos allaspontok
attekintése, amely azonban a jelenlegi kutatds keretit szétfeszitené. Mivel lathattuk, hogy a
valddi hatalom (pl. igazgatoi posztok) birtokosai, ha még csekély szdmban is, de lehettek
nok, olyan elméletek segithetik a feltart jelenségek elemzését és értelmezését, amelyek
expliciten reflektalnak a valodi és a szimbolikus hatalom (t6ke) kozotti kiillonbségekre.

Ezért a tovabbi kutatasok kiinduldpontja lehet Bourdieu tékeelmélete. O igy fogalmaz
a szimbolikus t6kével kapcsolatban: ,,A hatalmat els6sorban a gazdasagi toke (és annak
kiilonb6z6 formai), a kulturdlis téke és a tarsadalmi toke, valamint a szimbolikus toke jelenti.
A szimbolikus téke, amit altaldban presztizsnek, hirnévnek stb. neveznek, nem mas, mint a
tobbi tokefajta legitimként észlelt és elismert forméja. [...] A koz0s értelmezés kialakitasa
koriil folyd vagy, pontosabban szdlva, a legitim megnevezés monopoliumaért — vagyis a
tarsadalmi vilag legitim szemléletmodjanak hivatalos (tehat explicit és nyilvanos)
elfogadtatasaért — vivott szimbolikus harcban a cselekvdk azt a szimbolikus tékét hasznaljak
fel, amelyre a korabbi harcok soran tettek szert, €s kiilondsen mindazt a hatalmat, amellyel az
intézményesiilt — a hivatalos mindsitésekhez hasonléan a gondolkodasban rogziilt vagy
targyiasult — taxonomiak felett rendelkeznek. [gy mindazok a szimbolikus stratégidk,
amelyek segitségével a cselekvOk megprobaljak masokkal elfogadtatni a tarsadalmi vilag
felosztasarol és a benne elfoglalt pozicidjukrodl kialakitott szemléletmodjukat, két végpont
kozott helyezkednek el: az egyik a sértés, egy idiosz logosz, amely altal az egyén igyekszik
sajat latdsmodjat masra rakényszeriteni, ugyanakkor joggal tarthat attol, hogy a masik fél is
ugyanerre torekszik; a masik végpont a hivatalos megnevezés, vagyis a szimbolikus

kikényszerités aktusa, amely mogott ott all a kozosség, a konszenzus €s a kozds értelmezés
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minden ereje, hiszen ezt az aktust a legitim szimbolikus erészak monopdliumaval rendelkezd
allam megbizott képviseldje végzi el.” (Bourdieu, 2013. 167-171. 0.).

Bourdieu elmélete jol magyardzhatja, hogy a hatalom birtokdban Iévo férfi
pedagogiai térbe belépd tanitondket.

A hatalom kérése mellett szintén kutatasra érdemes kérdés a szazadvégen megerdsodo
hazai feminista mozgalmak ¢€s a tanitondi egyesiiletek, mozgalmak jelenleg még csak részben

feltart kapcsolata (Kereszty, 2011). Erre a kovetkezd fejezet tesz részleges kisérletet.
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VI. A feminizmus megitélése a Néptanitok Lapjaban a 20. szazad
elején

Ahogy az el6zd kutatds eredményeibdl lathatd, hogy a dualizmus kordban a tanitondk a
szamaranyukbol varhatonal kisebb mértékben tudtdk befolyasolni pedagdgiai kozéletet,
kozbeszédet. Hat szakmai folyoirat vizsgalata alapjan megallapithatjuk, hogy a tanitonok
részvétele a szakmai diskurzusokban gyenge volt. Csak egy folyodiratban (Nemzeti Nonevelés)
tudtak tartosan befolyasolni a trendeket, minden tobbi folyodiratban szerzéként aranyuk joval
orszagos aranyszamuk alatt maradt. Szamos témat feldolgoztak, ugyanakkor ezekkel
alkalmazkodtak a folyoiratok f6 témaihoz. Alig tettek utalasokat a tanitondk tarsadalmi
helyzetére és a nemzetkozi kornyezetre.

Az adaptacids stratégia pontos okainak feltarasdhoz tovabbi kutatasok sziikségesek,
ugyanakkor hipotézisként megfogalmazhatd, hogy — barmilyen trividlisan hangzik is —,
elsdsorban a néptanitoi elitet alkotd férfiak €s a tanitondk kozotti hatalmi kiilonbségek
okolhatok a nyilvanossag formaldsanak gyenge képessége mogott.

Mas orszagok, példaul az Egyesiilt Allamok (Carter, 2002) példaja alapjan
feltételezhetnénk, hogy a tanitondk az érdekérvényesités lehetdségeit keresve részben a
feminista mozgalmakhoz csatlakoztak. Ez a teriilet nem mélyen kutatott Magyarorszagon,
ugyanakkor az eddigi kutatdsok (pl. Kereszty, 2011b) nem tdmasztjdk ald a feminista
mozgalmak ¢és a tanitondk kozotti szoros kapcesolatot, noha a Feministdk Egyesiiletének lapja
folyamatosan foglalkozott a tanitondk helyzetével.

Jelen vizsgalatban azt kutattam, hogy ebben a maszkulin pedagogiai térben miként
jelentek meg a néi emancipacidos mozgalmakkal és a feminizmussal kapcsolatos vélemények
a Vallads- és Kozoktatasiigyi Minisztérium hivatalos szakfolyodiratdban, a Néptanitok
Lapjaban, valamint talalhaté-e adat, utalds a tanitondk és a magyar feminista mozgalmak

kapcsolatara.

VI. 1. Nomozgalmak és feminizmus Magyarorszagon a dualizmus
koraban

Ahogy Eurdpaban, Magyarorszagon is a 18. szdzad végére, 19. szazad elejére tehetd a

néi emancipacio gondolatinak megjelenése (Acsddy, 1999; Szapor, 2004)*. Az emancipacios

2Terjedelmi korlatok miatt itt csupan a hazai folyamatok vazlatos attekintésére szoritkozom. A nemzetkozi és
nemzeti mozgalmak részletes attekintésére lasd: Paletschek és Pietrow-Ennker, 2004.
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torekvések korai korszakat a tarsadalmi parbeszéd lassu 4talakuldsa jellemezte. A ndi
egyenldség témajat felvetd roplapok, iratok szerzdi, noha a hagyomanyos ndi szerepeket
alapvetden nem kérddjelezték meg, mégis a korabeli ndi szerepek hatarait feszegették.
Szintén a 19. sz4zad elejére tehetd a ndi szerzOk berobbandsa a magyar irodalomba. Molnar
Borbéla és Ujfalvy Krisztina nem csupan hiressé valt levelezésiikben, hanem férfi szerzokkel
folytatott kommunikacidikban is a hagyomanyos irodalmi szerepeket kérddjelezték meg (1d.
Antoni, 2014).

A 19 szédzad elsd felében az intézményes ndnevelés elsé intézetei is megjelentek.
Karacs Teréz és Teleki Blanka lednyneveld iskoldi nem csupan a néi miivelddéshez vald
hozzaallas megvaltozasat jelezték, hanem, ahogy azt masok mellett Teleki aktiv részvétele a
forradalomban is mutatta, a ndk kozéleti szerepvallalasdnak erdsodését is. A szazad masodik
felében mindkét tendencia folytatodott, bar a ndi egyenjogusitasi mozgalmak kézéppontjaban
els@sorban az oktatas kérdése allt.

A népoktatas egyenld részvételi lehetoségét (kotelezettségét) késon kovette a kozép-
¢s a fels6fok megnyitasa. A tarsadalmi és gazdasagi kényszerbdl a munkaerdpiacra kilépd
ndk egyre nagyobb szdma a tarsadalom szadmara is jol lathatova tette az egyenldtlenségeket. A
ndoktatasért folyd harc emblematikus alakja Veres Péalné, az Orszagos NOképzd Egyesiilet
egyik alapitdja volt (Pukdnszky, 2006; Keéri, 2008). Az egyesiilet nevéhez flizodott az elsd
felsd leanyiskola megalapitasa is. A szazadfordulora mintegy 800 ndi egyesiilet 1étezett, ezek
tulnyomo része azonban nem fogalmazott meg politikai célokat, nem kérddjelezte meg a
fennallo tarsadalmi rendet, a hagyomanyos nemi szerepeket (Acsady, 2009. 247. o.).

Magyarorszagon az emancipacios folyamatok a 19 szdzad utolsé évtizedében
erdsodtek fel. Fontos 1épés volt a jogi egyenjogusitasban a ndi cselekvOképesség biztositasa
(1874) vagy ¢éppen az egyenld hivatalviselés engedélyezése (1885). Az oktatasi
intézményekhez valod hozzaférés is szélesedett a 19. szdzad végén. Hosszas tarsadalmi vita
utan 1895-ben engedélyezte Wlassics Gyula miniszter, hogy a ndék tanulhassanak az
egyetemek bizonyos karain és tanfolyamain. 1896-ban nyitotta meg kapuit az elsé
leanygimnazium, melynek elsd osztalya 1900-ban érettségizett.

A szazadfordulora tehat jelentdset Iépett elére a ndk jogi egyenldsége. Az
emancipacid egyik kiemelt céljanak tekintett valasztdjog megaddsa azonban a hatalom

részér6l nem meriilt fel komoly lehetdségként. Eppen azért a 20. szazad elsé évtizedeiben
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megerds6d0 magyar feminista mozgalmak egyik fontos célkitlizése volt az egyenld
valasztojog elérése. A valasztojog kérdése mar a reformkorban felmeriilt, ugyanakkor a
kérdés elsd torvényes rendezése 1848-ban kizarta a ndket a valasztok és a valaszthatok
korébdl. Noha a dualizmus kordban a valasztdjogi torvény vitadjaban Madocsanyi Pal és
Majoros Istvan kovetelte a ndk valasztojogat, 1918-ig, a Kérolyi-kormany idészakaig lényegi
elérelépés nem tortént. A ndi valasztdjog kérdését a vizsgalt korszakban tobbszor (1905, 1908
¢s 1912) megtargyalta a parlament, azonban mindegyik alkalommal elutasitotta a benyujtott
torvényjavaslatokat (Acsady, 1999 62. o.). Helyhatdsagi véalasztasokon ugyanakkor, szigorian
meghatdrozott cenzus alapjan valasztok lehettek ndk, 6k maguk azonban itt sem voltak
valaszthatok (Kollonay-Lehoczky, 2012; Szapor, 2004).

Magyarorszagon 1904-ben alakult meg a Feministak Egyesiilete, melynek vezetdje
Gliicklich Vilma volt. Az egyesiilet folyoirata A N6 és a Tarsadalom, majd az A N6 cimmel
jelent meg. A folyodiratok fészerkesztdje, Bédy-Schwimmer Rozsa a mozgalom masik nagy
hatast vezetdje volt. ,,A politikatol a ndk munkavalallasanak €s oktatdsanak szdmos kérdésén
at a csaladi ¢letig ¢s az egészségligyi felvilagositasig szamtalan témarol irtak. A reprezentacid
terén torténd jogérvényesités, a globdlis, illetve lokalis szervezkedés, az Osszefogés
jelentéségének hangsulyozasa, a néknek szant olvasmanyok biralata ¢s alternativak javaslata
mellett foglalkoztak olyan, szdmunkra is ismerds problémakkal, mint a ,,wage gap”, azaz a
nemi diszkriminaci6é a fizetés Oszszege terén, tovabba a csak szavak szintjén magasztalt
anyasag (melynek gyakorlati megbecsiilését, védelmét siirgették), a gyermekbantalmazas, a
prostiticiéo megtiirése ... Ez utobbi téma kitolteni latszott a szexualitds kérdéskorét, mert a
nemi felvilagositast szorgalmazo néhany cikk igen nagy ellenallast valtott ki, akadtak sziilok,
akik emiatt tiltottak el lanyaikat a folyoirat olvasasatol. Pozitivabb fogadtatasra leltek az
egészséges Oltozkodést, a testmozgast, a higiéniat szorgalmazo irdsok.” (Antoni, 2014. 22. o.,
a folyoirat részletes elemzése: Kereszty, 2011a). A mozgalom nemzetkdzi bedgyazottsagat jol
mutatja, hogy az International Woman’s Suffrage Alliance (NOk Nemzetkozi Valasztdjogi
Szovetsége) hetedik kongresszusat Budapesten tartotta 1913-ban (Acsady, 2009. 248-249.
0.).

Kereszty Orsolya megallapitasa szerint ,,Az 1896—1914 kozotti idoszak tekinthetd a
magyarorszagi némozgalmak milkodésének leginkabb intenzivebb és eredményesebb
idoszakjanak. Egy olyan iddszak, amikor is kijelenthetd, hogy Ilétezett egy pontosan

meghatarozott és nagy hatassal bird feminista mozgalom a kiilonb6z6é egyéb némozgalmi
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agak kozott.” (Kereszty, 2011a. 66. 0.). Ezt a megéllapitast kdzvetett modon alatdmasztja az
is, hogy a Néptanitok Lapjaban szintén ebben az iddszakban szaporodnak meg a
feminizmussal kapcsolatos irdsok, feltehetdleg egyfajta valaszreakcioként a feminista
mozgalmak erésodésére.

A hazai feminista mozgalom szédzad eleji torténetét nem keriilték el a belviszalyok. A
polgari feminista irdnyzatot képviseld Feministak Egyesiilete gyakran keriilt 0sszetlizésbe a
munkassag érdekképviseletére szervezddott Magyarorszdgi  Szocidldemokrata  Part
képviseldivel, akik tul mérsékeltnek taldltdk az egyesiilet programjat (Antoni, 2014).
Ugyanakkor a szocialdemokratak, bar altalanos valasztdjogot koveteltek, gyakorlatban
keveset tettek a ndk helyzetének javitasaért, erdfeszitésiik els6sorban a férfiak jogainak
védelmére ¢és Kkiterjesztésére fokuszaltak. A szorvanyosan eldforduld egylittmiikodési
kisérleteket az iranyzatok kozott a part vezetéi nem nézték jo szemmel, tartva a burzsoa
befolyastol (Szapor, 2004).

A magyarorszagi nOdmozgalmak sajatos szinfoltjat jelentették a keresztény, foleg
katolikus szervezetek, példaul a Orszagos Katolikus Novédd-Egyesiilet. Bar céljuk a ndi
szerepek védelme €s a nok helyzetének javitasa volt, nem osztoztak a ,,radikalis” szervezetek
célkitizéseiben, igy a valasztdjog kovetelésében sem (Kollonay-Lehoczky, 2012; Horvath,
2014). Az osztaly- és felekezeti kiilonbségek altal is taplalt viszalykodas miatt egységes
feminista mozgalom nem jott 1étre Magyarorszagon.

Bar, ahogy utaltam r4, részletes kutatdsok még nem tartak fel a téma ilyen aspektusat,
de az ismereteink az sugalljak, hogy oktatasiigyben is befolyassal bird polgarsag képviseldit,
ilyen volt példaul maga az elndk, Gliicklich Vilma is, elsdsorban a Feministak Egyesiiletében
talalhatjuk meg. A mozgalom esetleges bazisaul szolgéald tanitondk tdjékozddasanak, foleg
vidéken, a helyi és orszagos sajtd mellett fontos forrasa lehetett a Néptanitok Lapja. Ezért
vallalkoztam a lapban megjelend, a néi emancipaciés mozgalmakkal és a feminizmussal

kapcsolatos vélemények feltarasara.

VI. 2. Vélemények a feminizmusrol a Néptanitok Lapjaban

A kutatds soran a kifejezetten a feminizmussal, feministdkkal, a Feministdk
Egyesiiletével és a ndemancipacidval kapcsolatos tartalmakat elemeztem. Bar tobb cikk érinti
a nonevelés és az intézményes ndoktatas kérdését, nem kifejezetten ezek a témak allnak

fokuszban.
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Elmondhat6, hogy a feminizmussal kapcsolatos irdsok tilnyomo része egy 10 éves
periddusban, 1904 és 1914 kozott jelent meg. Ezen az idészakon beliil is kiemelkedik két
egymast kovetd €v, 1908 és 1909, melyekben az elemzett tobbsége irddott. Raadasul ebben a
két évben egymasra tobbszor expliciten reflektald publikaciok sziilettek.

A téma azonban Osszességében nem jelent meg jelentds terjedelemben a lapban.
Mindosszesen két tucat olyan irast taldltam, amely érintette a feminizmus témakorét. Ez
részben szerkeszti dontés is lehetett. A minden lapszam végén megtaldlhatd Szerkesztdi
lizenetek cimii rovatban Benedek Elek felelds szerkesztd egyik iizenete igy hangzott a
kéziratot bekiild6 szerzének: ,,A feministak téves tanitasai ellen valo harcban egy rovidke
elmefuttatas gyenge fegyver”. (Benedek, 1908. 16. 0.)

Hogy a kérdés mégis foglalkoztathatta a néptanitokat, arra kozvetett bizonyiték, hogy
né¢hdny tanitdegyleti gylilésrél szo6ldo tuddsitasban a szerzOk emlitenek feminizmussal
kapcsolatos eldadast. Baldzs Ferencnének az Aradvidéki tanitoegyesiileti fiokkori iilésen
elhangzott, A feminizmus ¢és az iskola cimi eldadasat példaul teljes terjedelmével
terjedelmében??kozolte a Néptanitok Lapja (Balazsné, 1909. )

A Haromszékvarmegyei Altalanos Tanitoegyesiilet 1912-es kozgyiilésérdl szold
tudositasban pedig azt olvashatjuk, hogy ,,Barabis Mariska ig. tanitoné «Milyen allaspontot
foglaljanak el a tanitok és tanitondk a feminizmus kérdésében» cimmel értekezett. Felolvaso
radikalizmusa nem megy el a ndi szavazatjog koveteléséig, az 6nallo kenyérkeresetre utalt
ndk részére azonban szélesebb munkakort kivan.” (sz. n., 1912. 14. o.) Bar a kifejezés —
radikalizmus — itt is utalhat az ellenérzésekre, egy korabbi tudositadsban egy kifejezetten rossz
visszhangot kivaltd eldadasrol is olvashatunk. A Gyermektanulmanyi Tarsasag értekezletén
eldadast tarto DOri Zsigmondrdl ezt irta a tuddsitdst jegyzd Havas Irma: ,,Megengedte
magénak, hogy a feministak arcpirit6 alakjait és tlineményeit zuditsa a tilnyomo tobbségében
holgyekbdl allo és gyanutlanul egybegytilt kozonségre.” (Havas, 1907. 13. 0.).

Benedek Elek fenti szerkesztdi megjegyzését olvasva nem meglepd, hogy az
elemezett szdmokban a feminizmus jellemzOen negativ kornyezetben jelenik meg. A
feminizmussal kapcsolatban hangoztatott egyik leggyakoribb vélemény, hogy az a nd anyai
szerepének alaasasara, végsd soron pedig a csaldd intézményének megsziintetésére iranyul.

Az 1909-es lapszamban tobb, egymasra feleld iras jelent meg a feminizmusrol.
Sorban az els6 a JB monogram alatt publikdlo Jancsd6 Benedeké, aki tanarként és

torténészként volt ismert, de ekkor mar a kultuszminisztérium munkatarsa volt. Jancso a
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feminizmus szimos torekvését tamogathatonak itélte meg. Igy példaul az oktatasi
egyenldséget és a koedukdciot vagy a teljes jogi egyenldséget is. Majd hozzateszi: ,,A
valasztoi jog kovetelését sem tekinthetjiik valami veszedelmes, allamot ¢és tarsadalmat
felforgatd torekvésnek. Ellenkezden, nincs méltanyosan gondolkozo férfi, aki elvben a
valasztoi jogot megtagadhatnd azoktol a néktdl, kik iskoldikat végezve, a tarsadalomban igen
sokszor a férfiakéval egyenld szerepkort toltenek be.” (Jancso, 1909. 2-3. o.). Ezutan viszont
hosszasan elemzi a feminizmus karos hatasait, melyek a csalad felszdmolasat
eredményezhetik. ,,A feminizmusnak veszedelmes volta abban a torekvésében rejlik, hogy a
két nem egymdashoz vald viszonyat nem a mai csaladi élet keretében, hanem a szabad
szerelem alapjan kivanja rendezni.” (Jancso, 1909. 3. o.). Majd mas helyiitt azt teszi hozza,
hogy ,,A feminista-apostoloknak nemcsak a konyha nem kell, de nem kell a gyermekszoba
sem. (...) hirdeti a neomalthuzianizmus elveit, magyarosan beszélve, az egykét.” (Jancso,
1909. 3. 0.).

Hogy a feministak tulajdonképpen miért is térekednének a fenndllo tarsadalmi rend
megdontésére, arra magyarazatot egyik szerz6 sem ad. Okként leginkabb az eredendden
tamogathatd alapelvek tulhajtdsat jelolik meg. A cikkekbdl azonban jol kivehetdé az
ellenségképzd propaganda mindenkori sikerreceptjének jonéhany eleme: a feministak
gondolatainak kimazsolazésa, elferditése, 6rdogi gonoszsaganak hangsulyozasa, a ,,rendes”
¢s a ,,karos” feministak szembeallitasa vagy éppen cselekedeteik hidnyanak szdmonkérése.

Ez utébbira jo példa Forgach Julia cikke, melyben a Jancso 4ltal is emlitett
neomalthuzianizmus ellen szolal fel. Pozitiv feliitéssel kezdi a cikkét, melyben dicséri a
feminizmus kezdeti, mérsékelt koveteléseit. Majd hosszasan karhoztatja azokat az
elképzeléseket, melyek szerint a nOknek az anyasag teher és nylig. Hogy félreértette, vagy
elferditette a feministdk felvetését, hogy a nék szaméra a gyermekvéllalads nem csupéan az
egyetlen hivatds, ma mar nem derithetd ki. Erds ellenérzéseit nem is igyekezett azonban
leplezni, hol meghibbant eszii apostolnonek nevezve az egyik feminista vezetdt, hol pedig
ugy irva azokrél a nokrél, ,,akiknek nincs érzékiik az »édes otthon« irant, akik kizardlag az
utcanak vagy jobban mondva az utcan élnek”, hogy a ,,lelkiszegénység bizonyos stddiumaban
leledzd eltévelyedett teremtések, akiket az, 01, kritikatlan eszméket hirdetd profétakban vetett
bizalom elébb-utobb a pokol 6todik varmegyéjébe kerget”. (Forgdch, 1909. 7. o.).

Majd hosszasan karhoztatja a feministakat a prostiticiéval kapcsolatos allaspontjuk és

tevékenységiik, jobban mondva ez utobbi hidnya miatt: , a prostitudlt nék 99%-a nem azért
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stilyedt abba az erkolesi ingovanyba, ahova a mulatni, élvezni vagyas és a konnyenélés
csaloka lidércfényei csalogattak, mintha becsiiletes munkaval nem tudta volna megkeresni a
kenyerét, hanem, mert nem akart dolgozni. A szabad szerelmen kezdte, az utcan folytatja s a
koérhazban vagy a torvényszéki orvostani intézetben végezi. Ezeknek, a tarsadalom
kikozositettjeinek a védelmére, a megmentésére szovetkezzenek az internacionalis
feminizmus bajnokai, ennek a lelki fekély terjedésének a megakadalyozasa legyen a céljuk.
Es ez igazan tidvosséges munkalkodas volna.” (Forgach, 1909. 8. o.).

Forgach tehat 6sszemossa a ,,szabad szerelem” feminista elképzelését a prostitiicioval.
Pedig az, hogy ez nem masrol sz6l, mint a néknek sajat testiik feletti dnrendelkezésérdl, a
vitaban felszolalé Gliicklich Vilma irasabodl is kideriil. Gliicklich cikke Jancsé Benedek
irasara reagalva jelent meg, cafolva annak fobb negativ megallapitasait. Kijelenti, hogy a
»~Feministdk Egyesiilete azt a meggydzddést igyekszik terjeszteni, hogy a mai kor embere
nem kovetheti vakon 6sztoneit; hogy kotelessége megfontoltan cselekedni ott is, ahol dsei ezt
sziikségesnek nem tartottdk, mert az emberi faj fejlddését ma sokkal nagyobb veszélyek
fenyegetik, mint hajdandban.” (Gliicklich, 1909. 8. o.).

A szabad szerelem koncepciojaval kapcsolatban pedig teljesen vilagosan kifejti, hogy
nem a szabadossagra, a korlatlan szexualis szabadsagra gondolnak a feministak. ,,Szabadda a
szerelmet csupan a ma hozzatapado anyagi szempontoktol kivanja tenni a feminizmus, mert a
nd hivatasa az anyasdg, de nem Onmaganak eladdsa kedvezd megélhetési foltételekért;
viszont megkovetelheti, hogy 6nmagéért, ne vagyonaért vagy Osszekottetéseiért szeressek.”
(Gliicklich, 1909. 8. 0.).

Hogy milyen forradalmi elkpézelés volt ez a korban, jol mutatja, hogy Korddy
Miklos, aki Gliicklich cikkére reagalt, hevesen elutasitotta az elképzelést, és kijelentette,
hogy ,,a nd az anyasagot, a sz teljes mértékében s a természet altal nyujtott hatarideig
tartozik vallalni.” (Kérédy, 1909. 5. 0.). O elsésorban a nemzetgazdasagi szempontokat és a
nemzet jovoje iranti kotelességeket emliti fel a ,,neomalthuzianizmus” ellen felszolalva.

A feminizmussal kapcsolatos vélemények mogott olykor impliciten, de akar expliciten
is végightzodik a nék szexudlis szabadsagatol vald félelem. Déniel Miklosné irdsdban a
szexualis szabadsagot Osszekoti a gyilkossadgokat elkovetd ,,n61 szornyetegekkel”. Véleménye
szerint a ndt nem illeti meg a férfiakéval azonos szabadsadgui nemi élet, mert aki ,,nem birja
gyakorolni az Onmegtartdztatas erényét egy dologban, az nem fogja gyakorolni mésban

sem.”A nemi ¢let szabadsaga szerinte tehat kifejezetten karos és veszélyes a ndkre. ,,A ndnek
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rendesen egész erkolcsi vilagat megrenditi, ha a rendes utrdl letér. (...) Az aszszonyi erénynek
megvan a maga hatéra, az asszonyi aljassag végtelen. Es hiaba minden frazis, hogy mint a
férfiai becsiiletet nem érinti az, ha szeretoket tart, akként az asszonynak is privat iigye ez.
Igenis latjuk, hogy a férfi ¢életét nem forgatja ki sarkdbdl az ilyesmi, az aszszonyt ellenben
majdnem mindig fertdbe, iszapba rantja.” (Ddnielné, 1909a. ).

Erdekes ugyanakkor Daniel Miklosné allaspontja, amely egy masik esetben joval
megengeddbb. A parvalasztds szabadsaga mellett ugyanis a mar emlitett Gliicklichen kiviil
egy késdbb megjelent, két nd egy tea melletti beszélgetését leird novellajaban 6 maga 4ll ki a
leghangosabban’. Mig cikkében karhoztatja a maganyos életet, a novellaban azt irja, hogy ,,A
maganyossag szomorusaga még nem a legrosszabb érzés.” (Danielné, 1909b. 11. o.).

Jol lathat6 tehat, hogy a témahoz hozzaszolo ndk kisebbségben voltak a férfiakhoz
képest, véleményiik ugyanakkor jorészt a férfiak altal is kdzvetitett n6képet fogalmazta meg.

A kutatds masik alapproblémajara, tudniillik, hogy a tanitonék kapcsolodtak-e a
magyar feminista mozgalmakhoz, tulajdonképpen egyetlen érdemi utalast olvashatunk,
Moritz Jalia Jdrvdny idején cimli cikkében. Moritz hatdrozottan elutasitja a részvételre
vonatkoz6 felvetést. Erdemes hosszabban is idézni: ,,Egy izig-vérig feminista holgynek az a
kijelentése pedig, hogy ,,a magyar tanitondk vétkes kozonnyel nézik a feministak kiizdelmeit,

. a legnagyobb dicséret nekiink. A magyar tanitoné eddig fényes tantjelét adta a redlis
fejlodés és haladas iranti érzékének. Ez szerezte meg szamara a kozbecstilést nehéz palydjan.
A feminista torekvések jogosultsagat is elismeri bizonyos hatdrokig, mint minden
gondolkodd ember, de a feminizmus zaszlévivéje nem akar lenni.” (Moritz, 1909. 8. o.)
Hosszasan sorolja az érveket, amelyek a jozan gondolkodésu tanitondket tavol tartjak a
feminizmustol. A kutatds sordn a tanitondk ¢és a feminista mozgalmak kapcsolatara

vonatkozoan 1) adatokat talalni nem sikeriilt.

A kutatds eredményeképpen megallapithato, hogy a Néptanitok Lapjaban a vizsgalt
id6szakban nem kapott jelentds teret a feminizmus, a ndkérdés. A néptanitésag egyre
nagyobb héanyadat kitevd tanitondk a folydiratbdl nem tdjékozodhattak a magyar feminista
mozgalmak torekvéseir6l, a ndi egyenldség és foképp a valasztdjog érdekében vivott

kiizdelmeikrél. Korabbi, mas idészakot és mas forrasokat feltaro kutatdisommal 6sszhangban

3 Az els6ként bemutatott tanulméanyt a szerzé Ddniel Miklosné, a novellat Ddnielné Lengyel Laura néven

jegyezte. Minden bizonnyal mindkét név Dadniel Mikiosné Lengyel Laura (1874—1954) 0jsagiro,
szinikritikus, sz&pirot takarja.
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a Néptanitok Lapja a vizsgalt idészakban maszkulin térnek bizonyult, ahol egy cikkird
(Gliicklich Vilma) kivételével a témahoz hozzasz616 ndk az adaptacios stratégiat valasztottak.
fgy a folyoirat a korabeli polgari tarsadalom néképének kozvetitésében jatszott szerepet.

A kutatas a feminista mozgalmak ¢és a tanitondk kapcsolatdnak csupan kis (lehetséges)
szerepét vizsgalta. Mivel az elemzett iddszakon kivil a feminizmussal kapcsolatos
kozlemények csak elvétve taldlhatok meg a lapban, a vizsgalat folytatasat nem a kutatas
id6hatarainak kiterjesztése igéri, hanem elsésorban a forrasok bévitése. Erdemes lehet
példdul az A No és a Tarsadalom elemzése a tanitondk reprezenticidja szempontjabol
(Kereszty, 2011b; Czeferner, 2012), mas pedagogiai folyoiratok (pl. Nemzeti Nonevelés) vagy

éppen nem szakmai folyoiratok bevonasa a kutatasba (Sipos, 2012).
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VII. Nem szakmai tartalmak a Neéptanitok Lapjaban

A kutatds ezen részében annak feltarasara tettem kisérletet, hogy a korszak legfontosabb,
néptanitoknak szoloé szakmai folyodiratdban, a Néptanitok Lapjiban milyen, nem szorosan
szakmai tartalmak jelentek meg. Abbodl a feltételezésbol indultam ki, hogy a néptanitok
¢letvilagadhoz szorosan hozzatartoztak a nem szorosan iskolai és pedagogiai tevékenységek is.
Mar itt érdemes megjegyezni, hogy a nem szakmai kifejezés ebben a kontextusban nem
jelenti, hogy az elemzett tevékenységek nem tartoztak a néptanitok elvart feladatai kozé, vagy
ne lettek volna a néptanitdi szakmaisag részei. Pusztan, ahogy arra késobb is utalni fogok,
azoknak a feladatoknak a megnevezésére szolgal, amelyek nem az iskolai-tantermi
oktatdmunkajukhoz kapcsolodtak.

A téma szamomra legfontosabb kérdései a kovetkezdk voltak: (1) milyen nem
szakmai tartalmak taldlhatok a Néptanitok Lapjaban? (2) melyek ezek koziil a leginkébb
meghatarozok? (3) a nem szakmai tartalmak megjelenitése kdzben a néptanitok reflektalnak-e

a néptanitoi palya jellegzetességire?.

VII. 1. A szakmasodas nem szakmai oldala

Mint a dolgozat elején talalhato attekintésbdl is latszik, az eddigi kutatasok elsésorban
a szakmasodas sordn alakul6 tudaskdnon elemzését tiizték ki célul. Csak elvétve tortént meg
azonban a szakmasodés nem szakmai oldalanak feltdrdsa. A nem szakmai kifejezés azonban
jelen kontextusban magyarazatra szorul.

Baska Gabriella, Nagy Maria és Szabolcs Eva (2001) a korabeli pedagégiai szaksajto
elemzésével vazolta fel a 19. és 20. szdzad forduldja tanitodi életvildganak jellemzoit. A
kotetben talalhatdo Szabolcs Eva tanulmanya (Szabolcs, 2001), amelyekben a Néptanitok
Lapja 1901. évfolyamaban januartdl marciusig megjelent allashirdetéseket elemezte. Az
allashirdetések forrasértékét vizsgalva, arra a megallapitasra jut, hogy az allashirdetések
egyrészt bepillantast engednek a korabeli tanitdosdg jovedelmi viszonyaiba, masrészt ,,az
allashirdetések elemzése arra is lehetdséget ad, hogy bepillantsunk a korabeli tanitéi palya
mogottes vilagaba, észrevegyiikk az egyediségben rejld torténeti érdekességeket,
mikroviladgot...” (Szabolcs, 2001, 38.). Ennek megfelelden rdviden elemzi a tanitok
allashirdetésekben leirt feladatait, amelyek joval tulmutatnak az osztdlytermi tanitdson-
nevelésen. Ezeket a feladatokat egy helyiitt ,,nem szakmai” feladatoknak, mas helyiitt

»tarsadalmi munkédnak”, harmadik helyen ,,nem szakmaba vago” feladatoknak nevezi.
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Ez is jelzi, hogy nehéz nyelvi feladattal allunk szemben, amikor meg akarjuk nevezni
a néptanitok életvilagahoz szorosan hozzatartozd, de nem szorosan iskolai és pedagdgiai,
osztalytermi tevékenységeket. A jelen kutatasban a mnem szakmai kifejezést hasznalom,
ugyanakkor jelzem, hogy sziikséges lehet a vizsgalt jelenséget jobban leird kifejezés. Az
elemzésbdl lathatd lesz, hogy a kutatds sordn elsdsorban a méhészetre, a gyiimolcsfa-
termesztésre és a selyemhernyo-tenyésztésre fokuszaltam.

A szakmai kozvélemény evidenciaként kezeli, hogy ezek a nem szakmai
tevékenységek természetes részét alkottdk a néptanitok tevékenységi korének és
identitasanak. Nem ok nélkiil, ahogy ez az alabbi, Nagy Madria altal is idézett szoveghely
mutatja, amelyben egy korabeli szerzé foglalja 6ssze a néptanitokkal szembeni elvarasokat:
JErtsen a tanitd a foldmiveléshez, kertészethez, fatenyésztéshez, gyiimolcsészethez,
méhészethez, sz0l0szethez, selyemhernyotenyésztéshez, allattenyésztéshez,
allatgyogyitashoz. ... A tanitonovendékek legnagyobb része faluhelyre keriilvén, ha nem ért a
gazdalkodashoz, nem tud megélni; baj red nézve az, hogy fizetésének legnagyobb részét
foldben €s terményben kapja. ... Ha maga miivelné okszeriien, hozna neki legalabb is 100, de
hozhatna 150 forintot is.” (Nagy, 2001, 46. o.).

Az itt 6sszefoglalt tevékenységek beépiiltek a tanitoképzdk anyagéba is, elsdsorban a
gazdasagtan részeként. Maga a VKM is tobbszor adott ki rendeleteket a méhészet (1889-ben)
¢s a selyemhernyo-tenyésztés (1890) tanitasdnak eldmozditasa érdekében (Szakal, 1934, 88.
0.). El6bbi rendelet igy fogalmaz: ,,... ott, hol az iskolai méheseket a méhészetben tapasztalt
tanitd kezeli, a méhészet nemcsak a kozségben, hanem kornyékén is rohamosan terjed, a
mennyiben az iskolditol kilépd tanuldk tobbsége orommel iizi a gazdasdgnak ezen kevés
koltséggel jard s mind a mellett sz€pen jovedelmezd agat. E tény eléggé mutatja, mily fontos
szerepre vannak hivatva a néptanitok az okszerli méhészet terjesztése és megszilarditasa
koriil; egyszersmind arra is int, hogy a méhészkedésben jartas tanitok szdmat minden
rendelkezésre allo eszkozzel szaporitani kell.” (NL, 1890. 1. sz. 2. o).

A selyemhernyo-tenyésztés €s a meéhészet kordn megjelenik a tanitoképezdék
anyagaban. Mar az 1833/34-es orszaggytiilésen késziilt népoktatdsi javaslat is a tanitandd
targyak kozé sorolta az okszerli gazdalkodas elemeit, kivalt a gytimolcs- és selyemtenyésztést
(Szakal, 1934. 29. o).

Az iskola ¢és az okszerti gazdalkodas Osszekapcsoldsa pedig még korabbi gondolat a

magyar iskolaztatds torténetében. Legfontosabb elézményként Tessedik Samuel szarvasi
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szorgalmatossagi iskoldjara kell utalni, ahol nem csupan a gyermekeket, hanem tanfolyamon
tanitokat is megismertetett a selyemhernyo-tenyésztéssel.

A szakirodalmi forrasok arra utalnak, hogy a nem szakmai tevékenységek mar a
szakmasodas korai szakaszaban is szorosan hozzatartoztak a néptanitok feladataihoz. Ez
részben gazdasagi kényszerek, vagyis az a tény, hogy jaranddsdguk jelentds hanyadat
hagyomanyosan természetben kaptak, részben a szakmahoz szorosan kapcsol6do népneveldi

identitas miatt alakult ki.

VILI. 2. A nem szakmai tartalmak a Néptanitok Lapjaban

A kutatas elsd 1épéseként azoknak a témaknak az azonositasara keriilt sor, amelyek
nem szakmainak tekinthetok. Ennek kiindulopontja a Petrik Géza altal Gsszeallitott
repertorium (Petrik, 1893) volt. Csak a vezércikkeket, tarcékat és rovidebb kozleményeket
vettem figyelembe, a minisztérium hivatalos kozleményeit, az allashirdetéseket és -
kereséseket, egyleti hireket és szerkesztoi tizeneteket nem.

Az elemzésbe be nem vont forrasok koziil egy késébbi kutatasban kiilonos figyelmet
érdemelhetnek a Szabolcs Eva altal is elemzett allashirdetések, amelyek szines képet festenek
a tanitésag lehetdségeirdl és életvilagairol. A jaranddsagok kozott rendszeresen feltlinnek
azok a természetbeni jarandosagokkal és egyéb teenddkkel kapcsolatos plusz tevékenységek,
amelyeket nem szakmai feladatoknak tekinthetok. Az azonositott témak koziil a méhészetet
elemeztem mélyebben. Ennek kapcsan azt vizsgaltam, hogy a méhészet mint a tanitokra
jellemzd mellékfoglalkozas milyen mértékben épiil be a néptanitdi identitasba.

Azt feltételeztem, hogy a mellékfoglalkozasokkal kapcsolatos kézleményekben erdsen
jelen lesz a tanitok tarsadalmi helyzetére torténd reflexio. Ennek alapjan feltételeztem
tovabba, hogy a méhészethez valod kapcsolodés a tanitoi identitas egyik alelemeként jelent
meg.

A kutatds alapjan megallapithatd, hogy a nem szakmai témak nem jelentds sullyal
voltak jelen a Néptanitok Lapjaban. lIlyen témaként sikeriilt azonositani példaul az
elsdsegélyt, a borkezelést, a dinnyetermelést, az emldsok fogazatanak ismertetését, az adriai
tengeri gyongytermelés leirdsat, a gyogyfiivek gytjtését, a holdfogyatkozast, a
1égszeszvilagitast, a mérges novényeket, az 6rdk gyartasat és torténetét, a torokgyikot, vagy
éppen az lveggyartast. Ezeknek a témanak az ismertetése azonban tobbnyire csak egy-két

tanulmanyra, kdzleményre korlatozodott.
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A nem szakmai témak tobbségét a mezdgazdasagi témak (selyemhernyo-tenyésztés,
gyuimolcstermesztés, faiskolak, baromfitenyésztés) tették ki. A legmeghatarozobb témanak a
méhészet bizonyult. A méhészettel kapcsolatos cikkek mindvégig jelen voltak a Néptanitok
Lapjaban, ugyanakkor az 1880-az években a téma egyértelmii felfutdsa volt megfigyelhetd.
Ez 0sszefliggésben allhat maganak a méhészetnek a fejlodésével. A kordbban mar emlitett
1890-es miniszteri rendeletet megerdsité 44.969/1891. sz. VKM-rendelet igy fogalmaz: ,,Az
1890-ik év 0szén 371.820 méhcsalad volt az orszagban, tehat 28.823 csaladdal tobb, mint a
megeldzd 1889-ik évben. A méhtermékek Osszes érteke az 1890-ik évben 652.185 frt volt,
tehat 37.933 frttal tobb, mint a megel6z6 évben. Ez adatokbol a méhészet folytonos
emelkedése konstatalhato.” (NL. 1891. 100. sz. 945. o).

A VKM hivatalos lapjaként a Néptanitok Lapja kozolte mind a kultuszminisztérium,
mind a foldmiivelésiigyi tarca méhészetet érintd rendeleteit, felhivasait. A hirekbdl nyomon
kovethetok a VKM-nek a méhészet fejlesztésére tett erdfeszitései. Ezek kozil a
legjelentdsebb a méhészeti vandortanitok kinevezése volt. E korben az elsé Grand Miklos
buziasi tanitd volt, aki a hazai méhészélet egyik kozpontjava tette a bansagi telepiilést,
megalapitva a Délmagyarorszagi Méhészegyletet. A méhészeti vandortanitok minden
lapszdmban kozzétették azokat az id6pontokat, amelyekben a kovetkezd honap folyaméan
eléadasokat tartottak az érdeklddo tanitoknak. Ezek adatbazisba rendezésével és elemzésével,
akar térképre vitelével érdekes trendek lehetnének kimutathatok. Jelen kutatasba azonban

nem vontam be ezeket a hirdetményeket.

A szovegeket elemezve az a feltételezés, hogy a méhészettel kapcsolatos irasokban
folyamatosan és erdteljesen reflektalnak a szerzok a tanitok korabeli helyzetére, csak részben
igazolodott. A méhészetnek a tanitd sajat identitdsdban betoltott szerepe csupan egyszer, Csik
Janos egy 1890-es irasaban jelent meg erdteljesen. A cikk elején a szerzd keserti szavakkal
ecsetelte sorsanak rossz fordulatait és alacsony fizetését. Alacsony fizetése miatt
mellékkeresetet igyekezett talalni. ,,A hdaziiparnak tobbféle agihoz értek: asztalos,
lombfiirészeld, kefekotd, konyvkotd, gyékény-, szalma-, vesszd- fond, taploczikkek készitdje
vagyok; koltéttem mindenikre, szétforgacsoltam iddmet, nem hajtottak semmit, még az
annyira hasznos faiskola sem.” (Csik, 1890. 369. o.). Ez a felsorolas is szemléletesen mutatja

a szazadvég vidéki néptanitdinak nehéz életkoriilményeit. Mint j6 néhany tanitdtarsanak is,
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allitasa szerint neki is az egyébként mar gyermekkora 6ta miivelt méhészet biztositott végiil
kiszamithato mellékjovedelmet.

Csik azonban nem csupan, st nem elsOsorban a méhészet gazdasagi hasznat, hanem
oromszerz0 — taldn nevezhetjiik mentalhigiénésnek — értékét emeli ki. ,,Nem tekintve anyagi
hasznat, nincs mellé¢kfoglalkozés, gazdasagi 4g, mely miivelt embernek annyi lelki élvezetet
nyujthatna, mint a méhészet. Szellemi vagy anyagi munkaban kifaradvan, menj méheid koz¢
feliidiilni. Ha lelkedet megelégedés tolti el, menj méheid kézé és azoknak megelégedett,
odaadé munkéjokban gyonyodrkodve, boldogsagod nagyobb lesz. Ha bu gyotor, lelked f3) a
halatlansag, embertarsaid méltatlan bantalmazasai miatt: menj méheid koz¢, feleded banatod,
megenyhiil fajdalmad. Ha oly szegény vagy, hogy alig jut ki a mindennapid, s csliggedés
széllja meg lelkedet: menj méheid kozé, remény kél szivedben ¢és egy-egy orszag
uralkododjanak érzed magad, melyeknek alattvaloi hiitlensége, lazaddsa lelkedet el nem
keseritik; zsarnoki uralkoddsod miatt felségsértdi szurdsok, boszura, megtorldsra nem
ingerelnek. (...) A méh megtanit felebbvaldid iranti tiszteletre, csaladod iranti odaado
szeretetre. Megtanit kitartdé munkaszeretetre; megtanit a tarsadalomban 1étezé rend, torvény
tiszteletére; megtanit hazad, kiralyod, nemzeted irdnti hiiségre, szeretetre; megtanit ezekért —
ha kell, — meghalni. Megtanit, az egyiittes Gsszetartd munka hasznara. Ertésedre adja, hogy
hivatdsod nem csak 6nmagad és a jelenért, de inkabb a jové nemzedék joléteért munkalkodni.
Meglatod benndk Isten titkos kezét, mely a foldi lények életét fenntartja, kormanyozza. A
méhészet jellemképzd, erkdlesnemesitd: a mely ember a méheket megkedveli, rosz ember
nem lehet.” (Csik, 1890. 370. o.).

Annak hangsulyozasa, hogy a tanitoknak a méhészet a rendes fizetésen til a tisztes
megélhetést biztositd mellékjovedelem lehet, tobb helyiitt megjelenik.

Réthi Lajos hunyadmegyei tanfeliigyeld igy fogalmaz 1877-ben A néptanitok
mellékfoglalkozasa ciml cikkében. ,,Az mar egyszer szent igaz, hogy évi 300 frt fizetésbol
tisztességesen megélni, onmivelésre is forditani valamit, olykor jo tarsasagokban megjelenni,
azok igényeinek eleget tenni: egyaltaldban nem lehet. Pedig a néptanitotél megvarja a
tarsadalom, hogy allasahoz illdleg éljen, Osmereteit gyarapitsa s illedelmes tarsasagoktol ne
hazodjék félre. De hogyan, mikor évi 300 forint arra is alig elég, hogy egyetlen embernek
étkezési, flitési, vilagitasi és ruhdzati sziikségleteit fedezze? Hat ha még a néptanitd csaldddal

1s meg van aldva a melyet allasdhoz 1116 tisztességgel kell tartania s gyermekeit ndvelnie! Hat
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akkor mi legyen 300 frt fizetés mellett? Nem lehet egyéb, mint nyomort sinylddés 1élekfasito
elégedetlenség és munka-kedv veszités.” (Réthi, 1877, 321. 0.)

A mellékfoglalkozasok kozott elsd két helyen a magantanitast ¢és az irodalmi
miikodést emliti. Majd hozzateszi, hogy a legtobb tanitd a gyiimdlcstermesztéssel, a
kertészkedéssel, hazidllatok tartasaval, méhészettel és selyemhernyo-tenyésztéssel, vagy mas
néven selymészettel egésziti ki jovedelmét. Ezek ,,szorgalommal és szakértelemmel mivelve s
helyes gazdalkodd széamitassal kezelve, szamba vehetd, sot jelentékeny jovedelmet adnak.
Ezek valamelyikét még sokkal tobb tanitonak kellene tizni, mint a hanyan tizik, egyfeldl sajat
jollétiikért, masfelol magaért a tanitdi hivatasért is, hogy a népnek példat s oktatast adjanak e
téren.” (Réthi, 1877, 324. o.).

A fenti két Réthi-idézetbdl két aspektusra kell felhivni a figyelmet. Egyrészt a tanitoi
fizetésekkel kapcsolatban szokdsosan megjelend érvelésre, hogy a fizetések alacsony volta
gatolja a tanitokat valodi tarsadalmi feladataik ellatdsdban. A néptanitoi szerep Osszetettsége,
amit kordbban mar bemutattam, itt is megjelenik. A masik figyelemre méltd aspektus annak
kiemelése, hogy a mezdgazdasagi mellékfoglalkozdsok nem csupén a tanitonak, de a tagabb
kornyezetének is hasznot hoz. Tetten érhetd tehat benne a népneveldi attitlid. Tobb cikkben
megjelenik, hogy amennyiben a tanitd a tanuldk lattara vagy veliik egylitt méhészkedne,
akkor ez a gazdasagi 4g a nép korében terjedésnek és virdgzasnak indulna.

A mellékjovedelmek témdja felbukkant 1891-ben is, amikor Miklos Gergely
terjedelmes cikksorozatdban (A tanitd az iskolan kiviil) gylijtotte Ossze a tanitok lehetséges,
nem szorosan vett iskolai feladatait. Ezek szerinte az onmiivelés, az ismétlo iskola, a dalarda-
egyesiiletek, a falusi olvasd-egyletek, a népkonyvtarak, a hazi- és kéziipar fejlesztése, a
kézimunka tanitasa, a gylimolcstermelés, a korszerli gazdasagi ismeretek terjesztése, a
méhészet, a selyemhernyd-tenyésztés és az iskolai takarékpénztarak.

A méhészet jovedelmezdségével kapesolatban igy érvel: ,,Orvendetes tény, hogy ezen
foglalkozds mind inkdbb terjed a tanitok kozott. Kilonosen a Banatban, hol méhészeti
szaklapot is adnak ki s a hol akéarhany lelkésznek és tanitonak 200-t61 500 frtig terjedd
mellékjovedelmet biztosit évenként.” (Miklos, 1891. 180. 0.) Az Gsszeg nagysagat mutatja,
hogy az ugyanebben a lapszdmban talalhato Aallashirdetésekben a felajanlott néptanitoi
javadalmak (a tanitoi lakhatason, f6ldon és kerteken feliil) 100 és 400 forint kozott mozogtak.

A tanito sajat anyagi eldnyénél joval gyakrabban jelent meg a tarsadalmi, st adott

esetben a nemzetgazdasagi hasznossagra torténd hivatkozas. ,,A néptanitd altalaban kivaldéan
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hivatott arra, hogy a gazdasag e fontos dgaval nemcsak maga foglalkozzék, hanem mivelését
az iskoldban is tanitsa és a népnek minél szélesebb korébén terjeszsze. A méhtenyésztés
kellemes foglalkozas, amely a raforditott csekély faradsagot és koltséget busasan jutalmazza.
A magyar tanitd tehat nemcsak magéanak nyit jovedelmezd keresetforrast, hanem a nép jolétét
€s nemzeti vagyon gyarapodasat is eldmozditja, 6nmaga és a haza iranti kotelességet teljesit,
midon okszerti méhtenyésztésre buzdul és buzdit.” (SZ.N., 1884. 157. 0.)

Egy masik szerz6 még erdteljesebben hangsulyozta a népmiiveld szerepet, amikor igy
fogalmazott: ,,Sokan vannak a tanitd urak koziil, kik buzgén apostolkodnak az okszerii
méhészet mellett; de annyian még sincsenek az ilyenek, mint a mennyien tehetnének s
szerintiink tennidk kellene. Mi azt 6hajtanok, hogy a lelkes tanitd legyen azon szilard oszlop
a kozségben, a vidéken, melyre a méhészettel foglalkozok tamaszkodjanak; 6 legyen azon
egyén, a ki mellé a kozség, a vidék méhészei csoportosulhassanak; ¢ képezze azon kdzpontot,
mely a tobbi elemet magdhoz vonzza; mert csak igy kristalyosodik majd ki hazank
méhészetének gyonyori jegeczcsoportja.”(Kreisch, 1887. 163. 0.).

Hangsulyozni kell azonban, hogy a fent bemutatott a szovegek, amelyekben
megjelentek a tanitdosadg helyzetére vonatkozo reflexidk, a méhészettel kapcsolatos szovegek
kisebb hanyadat tették ki. Egyértelmiien tobbségben vannak azok a kozlemények, amelyek a
méhészettel kapcsolatos technikai tudnivalokra fokuszalnak. Igaz ez a selyemhernyo- és a
baromfitenyésztésre, valamint a gyiimolcstermesztésre is. Tobb cikk foglalkozott a méhek
felépitésével, életciklusaval, a méhkasok felépitésével, szaporitasaval, atteleltetésével, a
termelt méz kinyerésével.

Hogy a Néptanitok Lapja miért kozolt rendszeresen a méhészet gyakorlati
tennival6irol cikkeket, arra jol ravildgitanak Szész Janos szavai: ,lehet, hogy a mondott
ejarasom (sic!) mas méhészek elétt nem ismeretlen dolog ugyan; de foltéve azt, hogy
valamint magam, ugyszinte lehetnek még szadmosan olyanok, kik mostoha helyzetiik miatt
minden méhészet kdnyvet meg nem szerezhetvén, az irt eljarasrol mit sem tudhatnak
annalfogva ram nézve lelki 6romélvezet az, ha e becses lap soraiban hasznos kisérletemet
azok elodtt ismeretessé tehetem.” (Szasz, 731-732. o.).

Bér késobb a méhészeti szakk6zlonyok szama emelkedett, valamint tobb méhészeti
szakkdnyv is megjelent — koztiik a szerkesztok altal sokszor ajanlott Kiihne-féle Méhészeti
Kateé —, bizonyara szamos tanitdé akadt, akinek a Néptanitok Lapja maradt a legfontosabb

tajékozodasi pont a méhészkedéshez.
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A néptanitéi identitds vizsgalatara a vizsgalt szovegek csak korlatozottan bizonyultak
alkalmasnak. Részletesen tudodsitanak azonban arr6l a fejlédésrdl, amin a magyarorszagi
méhészet keresztiilment a vizsgalt idészakban. A hagyomanyos kaptaras népi méhészet a 18.
szdzadban hanyatldsnak indult. A mezdgazdasagi konjunktira miatt folyamatosan emelkedett
a szant6foldek, juhlegel6k mérete, fokozodott az erddirtds, megindult a népesség ndvekedése.
Ezek mind érzékenyen érintették a méhészetet, csokkentve a méhlegelok méretét, legyengitve
a méhallomanyt, sot elpusztitva annak jelentds részét. Ehhez csatlakozott a cukorfogyasztas
térhoditasa és a faggyugyertydk elterjedése, amelyek csokkentették a hagyoméanyos méhészet
jovedelmezdségét. ,, A XVIIL. sz. végétdl ugyanakkor egyre tobbféle, a termelékenységet
noveld mozgdszerkezetii méhlakas terjedt el hazdnkban is, melyek megfeleld szaktudassal
valo alkalmazdsa a kedvezdtlenebb természeti viszonyok ellenére is eredményesebbe,
gazdasdgosabba ¢és kifizetdbbé tették a méhészkedést. Ezeknek az ujtipusu méhlakasoknak és
a hasznélatukat ismertetd korszerli méhészeti szakirodalom hatasdra a hagyomanyos
modszerekkel folyo paraszti méhészkedés fokozatosan hattérbe szorult és megsziint.” (H.
Kerecsényi, 1969. 79. o.).

A valtozasok egyik fontos 1épése a kupos un. parasztkasok visszaszorulasa és a
mozgathatd keretes kaptaraknak az elterjedése. A keretes kaptarak lehetévé tették a méhek
szaporodasat, a méztermelést gyengébb terméteriileteken €s a méz kinyerését méhcsaladok
megolése nélkiil. ,,Szazadunk a méhtenyésztés koriil is korszakot alkotd javitdsokat képes
folmutatni. A legtobb elismerést érdemel e téren Dzierzon, ki is a mozgathatd épitményii
méhlakok feltalalasa altal, lehetdvé tette nekiink bepillantani a méhcsalad beliigyeibe is, mit
addig a lakok hozzaferhetlensége akadalyozott. Vele s kovetdivel tarsultak a tudoméany
emberei, kik tapasztalati észleleteiket a természet torvényei szerint igyekezvén kimagyardzni,
ennek kovetkeztében nem sokdra felgordiilt a setétség azon leple, mely megiil szazadokon at
a méhélet titkat illetleg sok meseszerii, de kevés valo hangzott el.” (Paradeyzer, 1874. 371.
0.). A Dzierzon-féle keretes kaptar, illetve a szintén keretes Gonddcs- €s Grand Miklos-féle
kaptarak a tanitok szamdara is lehetdvé tették a kiszdmithaté gazdalkodast és a biztos
mellékjovedelem megszerzését.

Az azonban, hogy a technologiai valtds nem ment végbe gyorsan, jelzi, hogy Grand
Miklés, orszagos méhészeti feliigyeld jelentése szerint ,,1890-ik év 6szén volt mozgd
szerkezet kaptarokban 87.062, kozonséges kasokban 284.758, sszesen 371.820 méhcsalad”
Magyarorszagon (Grand, 1891. 902. o0.). Ez lehetett az oka, hogy a parasztkasok kezelésével
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¢s az attéréssel kapcsolatos irasok folyamatosan jelen voltak a vizsgélt idészakban (pl. Budai,
1884., Csik, 1886.).

Bar a méhészettel foglalkozo tanitok szamardl nem taldltam adatokat, feltételezhetd,
hogy ezen a teriileten is jelen volt a néptanitosdgra egyébként is jellemzd valtozatossag. Az
egyik végleten azok a tanitok alltak, akik egyaltalan nem foglalkoztak a méhészettel. Megint
masok a hagyomanyos, nem okszerli modon méhészkedtek. Oket szélitotta meg
kozleményeivel a tanitosdg ,méhészelitje”. Irdsaikban tehat a méhészet szakértSként
nyilvanultak meg, ¢és identitdsukban a két szakértéi szerep nem feltétleniil keveredett
egymassal.

A méhészet (és egyébként a selyemhernyo- ¢€s baromfitenyésztés, valamint a
gyimolcstermesztés is) Osszességében hasonlo allapotban volt, mint a népoktatds. Komoly
modernizacios folyamatok indultak el, amelyek azonban nagyon kiilonb6z6 mértékben érték
el a szakma képviseldit. A tanitok tehat két (vagy akar tobb) olyan kozosség tagjai lehettek,

amelyekben nagyon hasonlé modernizacids hatdsoknak voltak kitéve.
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Osszegzés

A dolgozatban a néptanitoi szakmdasodas egyes részjelenségeit vizsgaltam a dualizmus-kori
pedagogiai folyoiratok segitségével. A kutatds elméleti kereteinek, valamint a néptanitoi
szakmésodas kontextusdnak bemutatdsa utan a folyodiratok néhéany statisztikai jellemzdjét
elemeztem. Ezekbdl kideriilt, hogy a lapinditdsok, a lapok ¢lettartama és a kiadasok
helyeinek teriileti megoszlasa meglehetdsen nagy valtozatossdgot mutat.

Kutatdsomban arra is kerestem a valaszt, hogy a palydn egyre nagyobb létszamban
megjelend tanitondnek volt-e érdemi lehetésége bekapcsolodni az ebben a kevésbé formalis
térben zajlo tuddsmegosztasba és formalasba. Vizsgaltam tovabba, hogy a bekapcsolodas
eseteiben torekedtek-e a sajatos ,,nd1 beszédmod” megteremtésére, illetve hasznaltdk-e a
pedagogiai sajtot a tanitondi érdekérvényesités eszkozeként.

Megallapithat6, hogy a tanitondknek, novekvd aranyuk ellenére nem sikertiilt
érdemben atformalni szakmai sajto jelentette pedagogiai tér maszkulin jellegét. A férfitanitok
Ezt a jelenséget figyelhettiink meg a feminizmussal kapcsolatos vélemények esetében is.

A kutatas kovetkez0 nagyobb része a néptanitdi 1éthez szorosan hozzatartozo, azonban
nem kifejezetten didaktikai feladatokkal kapcsolatos néptanitdi vélemények feltarasara
vallalkozott. Arra a kérdésre, hogy a nem szakmai feladatok beépiiltek-e a néptanitok
néptanitoi identitdsaba, nem adhatunk egyértelmlien igenld vélaszt. A nem szakmai
tartalmakrol irdé néptanitok az adott témakkal kapcsolatban jellemzdéen nem néptanitoként,
hanem szakértéként nyilvanultak meg.

A kutatasok egyértelmiien bizonyitottdk, hogy a pedagogiai sajto alkalmas forrasa a
néptanitoi szakmasodas jelenségei kutatdsanak.

A kutatasok eredményei Gjabb vizsgalatoknak szolgéalhatnak alapul. Egyrészt érdemes
béviteni a korét. Tervezem a jovoben a sajtoban fellelhetd neveléstorténeti tartalmak
elemzését. A neveléstorténet a képzés soran a néptanitéi identitds formaldsanak fontos
eszkoze volt (Nobik, 2017). Kutatasra érdemes, hogy ezt az identitasformald szerepét a
pedagogiai sajtoban is megorizte-e.

Masrészt kutatdsra érdemes madas forrasokban mar vizsgalt témak elemzése a
pedagdgiai sajtd segitségével. Ilyen téma lehet a higiéniai diskurzus, amely, mint azt

kutatasokbol tudjuk, meghatarozé jelensége volt a modern tarsadalmaknak (Nobik, 2015).
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Erdemes lenne béviteni a kutatasba bevont lapok korét is. A vizsgalt folyoiratok mind
a dualizmus koranak reprezentativ szakujsagai voltak. Kérdés, hogy a helyi érdekkort, vagy
egy-egy szik szakmai csoportnak szo6l6 folyodiratokban a feltart téméak kapcsan mas jellegii
vélemények is elemezhetk lennének-e. Ovatos feltételezésként megfogalmazhatjuk, hogy
ezek a folyodiratok olyanok szdmara is publikdcios lehetdséget jelentettek, akiknek az
orszagos lapokban foly6 diskurzusokba valé bekapcsoldodasra nem volt redlis esélyiik.

Végiil érdemes megfontolni a vizsgalat idéhatarainak kitolasat a két vilaghabora
kozotti iddszakra. Bar a pedagdgiai sajtdo kétségkiviil besziikiilt ebben az iddszakban, a
vizsgalt jelenséggel kapcsolatos tUjabb allaspontok feltarasara és elemzésére nyujtana

lehetdséget.
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